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PREFACIO

Temos a grata satisfacao de apresentar a
todos 0s nossos educadores e gestores as Ma-
trizes Curriculares do Brasil Marista. Nao medi-
mos esforcos, em termos de pessoas, tempo e
recursos, para que este trabalho fosse um ba-
lizador diferenciado de nossa A¢ao Educativa
Marista no cenario brasileiro. Trata-se de um
projeto pioneiro, que so foi possivel construir
gracas a coragem, eficacia, ousadia e disponi-
bilidade de muitas maos. Depois de uma longa
jornada percorrida, este é o resultado que en-
tregamos da encomenda feita a UMBRASIL.

A colecdo é organizada em quatro volumes
e cada um corresponde a uma area do conheci-
mento: Linguagens e codigos (volume 1), Cién-
cias Humanas (volume 2), Ciéncias da Natureza
(volume 3) e Matematica (volume 4).

O primeiro passo desta elaboracado, inspira-
da no Projeto Educativo do Brasil Marista, contou
com a participacao efetiva de 15 professores de
cada Provincia do Brasil Marista, sendo trés pro-
fessores por componente curricular, cuja selecao
obedeceu ao critério de melhor desempenho no
curso organizado pela UMBRASIL e realizado em
parceria com a PUCRS, via EAD, sobre os funda-
mentos das Matrizes Curriculares.

Este grupo trabalhou, entre osanos de 2010
e 2012, com a coordenacdo da Area de Missdo
e Comissao de Educacao Basica da UMBRASIL.
ApOs a elaboracdo feita pelos professores e res-

pectivos grupos, as Matrizes foram submetidas
a leitura critica de especialistas nas respectivas
areas, indicados pela Comissao de Educacao
Basica da UMBRASIL.

Duranteoanode 2015, apartirde deciséaoda
Assembleia da UMBRASIL, as matrizes passaram
por um processo de atualizacao das concepcdes
gerais, das areas de conhecimento e dos com-
ponentes curriculares, além da construcao das
Matrizes Curriculares da Educacao Infantil. Esse
processo contou com o envolvimento direto de
68 consultores, entre professores internos do
Brasil Marista e assessores externos.

Em 2017, apds o lancamento da 22 versao
da Base Nacional Curricular Comum (BNCCQ),
documento que preconiza os direitos da apren-
dizagem, as competéncias e as habilidades mi-
nimas a serem trabalhadas na Educacao Basica
Nacional, desenvolveu-se, juntamente com as
Provincias, uma analise comparativa entre o re-
ferido documento e as Matrizes Curriculares do
Brasil Marista.

A publicacéo final da BNCC da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, pelo Minis-
tério da Educacdo, ocorreu ao final de 2017,
em sua 42 versao. Sendo assim, ao longo de
2018, iniciou-se o processo efetivo de atualiza-
¢do da nossa Matriz, ao que se refere as com-
peténcias das areas de conhecimento, aos
componentes curriculares, aos conteudos nu-
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cleares, bem como a inser¢dao das habilidades
em todos os anos do Ensino Fundamental, em
conformidade com a BNCC. Esse processo foi
desenvolvido com o apoio de 11 professores
internos e de especialistas das trés Provincias
do Brasil Marista.

Uma nova atualizacao fez-se necessaria no
ano de 2020, seja para atender aos novos dire-
cionamentos da reforma do Ensino Médio (Lei
n. 13.415/2017, BNCC e novas Diretrizes Curri-
culares Nacionais), seja para responder aos de-
safios de educar as Juventudes neste inicio de
seculo XXI. A proposta de uma arquitetura curri-
cular com foco na Formacdo Geral Basica (FGB)
e nos lItinerarios Formativos - ancorados em
no¢des como protagonismo juvenil, projetos de
vida e formacao integral - levou-nos, inclusive,
a produzir um novo documento curricular que
reposiciona nossas estratégias educativas nes-
ta etapa da educacao basica.

Ensino Médio do Brasil Marista:
Perspectivas e possibilidades de
arranjos curriculares.

http://www.umbrasil.org.br/wp-content/uploads/2021/03/
Redesenho-do-Ensino-M%C3%A9dio.pdf

Todo o processo de elaboracao inicial e
de atualizacGes foi desenvolvido a partir de
premissas construidas coletivamente com a
Comissao de Educacao Basica da UMBRASIL,



assegurando a qualidade académica, o fina-
lismo da acdao educativo-evangelizadora da
Instituicdo Marista no Brasil e o respeito aos
seguintes valores:

« Unidade das politicas curriculares para
as escolas de Educacao Basica do Brasil
Marista.

 Diretrizes curriculares para uma educa-
cao evangelizadora fundamentada no
Carisma e Missao Marista e aliada ao
desenvolvimento de competéncias aca-
démicas, ético-estéticas, politicas e tec-
noldgicas e a qualidade académica.

« Educacdo de qualidade como direito das
crian¢as, adolescentes e jovens.

* Rigor no tratamento conceitual e meto-
dolégico das areas de conhecimento e
de seus componentes.

 Resposta ao apelo de desenvolver formas
novas e criativas de educar e evangelizar,
como nos interpela o Capitulo Geral.

* Articulagao entre tradicao Marista, inova-
cao curricular e exigéncias formativas na
contemporaneidade.

 Matriz Curricular como um diferencial do
servico educativo-evangelizador Marista,
diante dos cenarios educacionais.

» Formacao integral, com visao da pessoa
e de seu desenvolvimento, apresentan-
do processo formativo de subjetividades,
nos modos de ser sujeito, em sua integri-
dade e inteireza (corpo, mente, cora¢ao
e espirito).

Esperamos que as Matrizes Curricula-
res sejam um instrumento norteador da nos-
sa pratica educativa e que nos oriente, nao
como uma trilha de um mapa com um cami-
nho preestabelecido, mas como uma busso-
la orientadora diante do grande mar que é a
aprendizagem. Teremos, como em toda nave-
gacao, momentos de calmaria e de tempesta-
des. As Matrizes Curriculares do Brasil Marista
Sdo Nosso instrumento de navegacao rumo as
aguas mais profundas da aprendizagem. Fare-
mMos uma bela viagem, com a ajuda de Maria e
de Champagnat.

Brasilia, abril de 2021.

IR. NATALINO GUILHERME DE SOUZA
Secretario executivo

Matrizes Curriculares
De Educacdo Basica Do Brasil Marista - 2021



APRESENTACAO

O Projeto Educativo do Brasil Marista
tem desdobramentos nas Matrizes Curricula-
res de Educacao Basica do Brasil Marista que
constituem um dos elementos que compdem
as diretrizes curriculares de Educacao Basica do
Brasil Marista.

As Matrizes Curriculares sao um referen-
cial politico-pedagdgico institucional, estratégico
para organizac¢ao, articulacao, desenvolvimento
e avaliacao das intencionalidades da proposta
educativa do Brasil Marista. As Matrizes, organi-
zadas por areas de conhecimento, contemplam
concepcdes, principios, pressupostos e procedi-
mentos que orientam as ac¢des coletivas e indivi-
duais, nas unidades educativas do Brasil Marista.

A génese do termo matriz expressa a vo-
cacao das Matrizes Curriculares, no propdsito
de se constituir a fonte geradora, interdiscipli-
nar, a partir da qual as areas de conhecimento
atuam como elos de articulacao, contextuali-
zacao e problematizacao.

As Matrizes Curriculares emanadas do Pro-
jeto Educativo do Brasil Marista se constituem,
portanto, em uma malha/teia curricular que su-
gere interconexdo entre areas, conhecimentos,
saberes, valores, linguagens, tecnologias, dis-
CUrsos e competéncias a serem construidos no
percurso formativo de cada aprendiz, em cada
unidade educativa da rede de escolas do Brasil
Marista.

As Matrizes Curriculares do Brasil Marista,
portanto, organizam conhecimentos, compe-
téncias e valores selecionados com a intencao
de cumprir a missao especifica da escola Ma-
rista, ressaltando que ndo € qualquer conheci-
mento, qualquer metodologia, nem qualquer
valor que respondem aos desafios de evangeli-
zar pelo curriculo.

A escola Marista, um espacotempo privi-
legiado de socializagdo, desenvolvimento de
novos valores culturais e construgao de conhe-
cimentos, tem como missao tornar Jesus Cristo
conhecido e amado e formar cidadaos, éticos,
justos e solidarios para a transformacao da so-
ciedade, por meio de processos educacionais
fundamentados nos valores do Evangelho, do
jeito Marista de educar e na vivéncia, defesa e
garantia de direitos que proporcionam a digni-
dade da vida humana.

Nesse sentido, as Matrizes Curriculares do
Brasil Marista ressaltam a fun¢ao social e a mis-
sao educativo-evangelizadora da escola Maris-
ta, a medida que esbocam politicas curriculares
e tracam percursos de qualificacdo dos proces-
sos pastoral-pedagdgicos.

Em consonancia com as demandas con-
temporaneas, a Escola Marista no Brasil aten-
de aos apelos do XXI Capitulo Geral do Instituto
Marista: “Sentimo-nos impelidos a agir com ur-
géncia para encontrar formas novas e criativas
de educar, evangelizar e defender os direi-
tos das criancas e jovens, mostrando-nos so-
lidarios com eles” (Conclusdes do XXI Capitulo
Geral, 2009, p. 25). Assim, a educacao, a evan-
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gelizacdo e a defesa de direitos subsidiam as
intencionalidades das matrizes curriculares nas
escolas Maristas, em conformidade com a mis-
sao do Instituto Marista.

Evangelizar é missao a ser assumida por
todo cristao. Somos todos convocados a ser pre-
senca evangelizadora, colocando Jesus Cristo
como centro sobre o qual se fundamentam os
Nossos valores e as nossas acdes. Na educacao

marista, tal missao se reveste de um significado
ainda mais profundo, pois nos inspiramos em
Marcelino Champagnat, para quem o nucleo
da nossa acao é ‘tornar Jesus Cristo conhecido e
amado’ (UMBRASIL, 2010, p. 36).

Assim, as Matrizes Curriculares do Brasil
Marista, sendo uma forma peculiar de concre-
tizar o Projeto Educativo e dar respostas ao XXI
Capitulo Geral, tém como proposito construir
conhecimento, educando o olhar, a mente e
O coracao das criancas, jovens e adultos, para
gerar vida e vida em plenitude, segundo o pro-
jeto de Cristo. Desse modo, “a principal tarefa
da educacao marista sera o empenho pela in-
tegracdo entre fé e vida, encarnando a mensa-
gem evangélica na prépria cultura” (UMBRASIL,
2010, p. 37).



O Nnosso servico para a sociedade e para a
pessoa manifesta-se principalmente por meio da
producao e do acesso a cultura, aqui identificada
COmMo criagao material e imaterial dos povos e a
expressao da sua dignidade, liberdade, criativi-
dade e diversidade, sob a forma de tecnologias,
linguagens, artefatos, producao simbdlica, cién-
cias. Na e pela cultura, a fé crista cria historia e
torna-se historica (UMBRASIL, 2010, p. 37).

A evangelizacdo como centro e prioridade
da missao marista, fortalece e significa a vivéncia
da educacdao em direitos humanos (EDH), com
base no entendimento de direitos humanos
como “conjunto de direitos civis, politicos, so-
ciais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam
eles individuais, coletivos, transindividuais ou
difusos, referem-se a necessidade de igualda-
de e de defesa da dignidade humana” (BRASIL,
2012, p. 48).

A EDH faz em conformidade com os pro-
poésitos do Instituto Marista, buscando integrar
0S principios institucionais aos conhecimentos,
valores, atitudes, comportamento que se mani-
festem nas acOes cotidianas

A educacao em direitos humanos se re-
ferenda em politicas e documentos nacionais
e internacionais, com destaque: a Declaragao

Universal dos Direitos Humanos de 1948; a
Declaracao das Na¢Bes Unidas sobre a Educa-
¢cao e Formacao em Direitos Humanos (Reso-
lucdo A/66/137/2011); a Constituicao Federal
de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢cao Nacional (Lei n® 9.394/1996), o Programa
Mundial de Educacédo em Direitos Humanos
(PMEDH 2005/2014), o Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH-3/Decreto n°
7.037/2009); o Plano Nacional de Educacdao em
Direitos Humanos (PNEDH/2006); e as diretri-
zes nacionais emanadas pelo Conselho Nacio-
nal de Educacao.

Entre as diretrizes nacionais se destaca a
resolucao n° 1, de 30 de maio de 2012 que es-
tabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos (EDH) a serem observa-
das pelos sistemas de ensino e suas institui-
¢Oes na construcdao dos programas, projetos
e materiais institucionais, tais como Projetos
Politico-Pedagogicos (PPP);, Regimentos Esco-
lares; Planos de Desenvolvimento Institucio-
nais (PDI); materiais didaticos e pedagdgicos;
do modelo de ensino, pesquisa e extensao; de
gestao e nos diferentes processos de avaliagao
(BRASIL, 2012).

Assim, é fundamental que a EDH seja in-
cluida no projeto pedagogico de cada unidade
escolar, de forma a contemplar acdes funda-

das nos principios dos “Direitos Humanos e
em Seus processos de promocgdao, protecao,
defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada
de sujeitos de direitos e de responsabilidades
individuais e coletivas” (BRASIL, 2012, s/p).

A Educacdo em Direitos Humanos como
processo sistematico e multidimensional, orien-
tador da formacao integral dos sujeitos de direi-
tos, articula-se as seguintes dimensoes:

|- apreensao de conhecimentos historicamen-
te construidos sobre direitos humanos e a
sua relacao com os contextos internacional,
nacional e local;

Il - afirmacao de valores, atitudes e praticas so-
ciais que expressem a cultura dos direitos hu-
manos em todos os espacos da sociedade;

Il - formacao de uma consciéncia cidada capaz
de se fazer presente em niveis cognitivo, so-
cial, cultural e politico;

IV - desenvolvimento de processos metodologi-
Cos participativos e de construgao coletiva,
utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e

V - fortalecimento de praticas individuais e so-
ciais que gerem acoes e instrumentos em
favor da promocgado, da protecao e da defesa
dos direitos humanos, bem como da repa-
racao das diferentes formas de violagao de
direitos (BRASIL, 2012).
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Na educacao em direitos humanos, temas
como diversidade sociocultural, género, raca/
etnia, religiao, pessoas com deficiéncias, garan-
tias individuais e coletivas podem contribuir na
criagdo de convivéncia social caracterizada pelo
respeito ao outro, na sua diferenca e igualdade,
portanto, de inclusdo de todos.

Em conjunto, as Matrizes Curriculares do
Brasil Marista possibilitam formar os sujeitos
da escola para o compromisso de cultivar as ca-
pacidades e potencialidades pessoais, para ter
melhorvida e condicdo de cuidar davida, da natu-
reza e das pessoas em todas as suas dimensdes,
assim como compreender os conhecimentos
como producao coletiva da humanidade e a ser-

~~
- )

N5

i\



vico do bem comum. Consideram o cultivo dos
valores estéticos, culturais, politicos e éticos; os
valores maristas da humildade, da simplicidade,
do espirito de familia, da solidariedade e os valo-
res evangélicos da justica, da paz, da fraternida-
de, do amor e do servico como condi¢des para
uma vida realizada e feliz dos educadores e estu-
dantes, e, consequentemente, desafia, incentiva
a pratica desses valores no espacotempo da es-
cola. Criam situa¢des e apontam para a impor-
tancia e necessidade do conhecimento escolar
estabelecer relagdes com o sobrenatural, com
o divino, e a seguir os ensinamentos espirituais
como caminho para fundamentar nos estudan-
tes o sentido da vida.

A Matriz Curricular, na pratica pedagodgica
do Brasil Marista, ndo &€ uma simples organiza-
¢ao do que deve ser ensinado, mas um convite
a problematizacao dos curriculos praticados e
das “concepc¢des sobre as quais se assentam os

campos disciplinares e as tendéncias metodolo-
gicas, bem como os objetos de ensino e aprendi-
zagem, as praticas pedagogicas, a gestao da aula
e do conhecimento e os instrumentos de avalia-
cao desse processo” (UMBRASIL, 2010, p. 89-90).

No processo de construcao das Matrizes
Curriculares do Brasil Marista, os pressupostos
conceituais e didaticos foram referendados por

meio de uma metodologia dialogica, consideran-
do a construcao das utopias, marcada por acor-
dos, trabalho coletivo, leitura do mundo e da
palavra dos educadores e dos estudantes, ino-
vacao e respeito a diversidade cultural das Pro-
vincias do Brasil Marista.

No decorrer da construcao deste documen-
to curricular, dedicaremos uma secao para espe-
cificar nosso reposicionamento sobre o Ensino
Médio. Desde ja salientamos que a organizacao
por itinerarios formativos, ao assumir a flexibili-
dade como um principio, favorecera a ampliacao
da interlocu¢cao com as juventudes, bem como
a mobilizagao dos esforcos que acompanhara
as mudancas sociais e as demandas educativas
requeridas por este tempo para seguirmos prio-
rizando uma formacgdao qualificada em todas as
areas do conhecimento. Sob o direcionamento
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM) da BNCC, pretendemos
oportunizar a autonomia de nossas Provincias e
condi¢des educativas para orientacao dos proje-
tos de vida de nossos estudantes, por meio da
consideracao das realidades locais das escolas e
colégios do Brasil Marista.

As Matrizes Curriculares do Brasil Marista
contemplam os fundamentos legais que regu-
lam o sistema educativo nacional, e a especifi-
cidade dos sistemas locais, considerando que
0 respeito a dinamica do curriculo favorece o
desenvolvimento de distintas experiéncias de

aprendizagem, especialmente daquelas que
emergem na tessitura do dia a dia da escola.

Portanto, trata-se de um conjunto de pres-
supostos que permitem configurar o conteudo
e a dinamica das Matrizes Curriculares do Brasil
Marista constituidas de finalidades, concepcdes,
metodologias e eixos estruturantes por areas de
conhecimento, bem como concep¢des, metodo-
logias, objetos de estudo e conteudos nucleares
por componentes curriculares.
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1.0 FINALIDADES
DAS MATRIZES
CURRICULARES

DE EDUCACAO
BASICA DO BRASIL
MARISTA

As Matrizes Curriculares do Brasil Marista

expressam e sistematizam intencionalidades do
Projeto Educativo do Brasil Marista na perspecti-
va do Curriculo e tém por finalidades:

assegurar a identidade e unidade do Proje-
to Educativo do Brasil Marista na producao
e gestao de curriculos caracterizados pela
exceléncia e rigor académico, referendados
nos valores cristaos;

propor uma organizacao curricular coeren-
te com a missao educativa evangelizadora
do Instituto Marista que responda aos ape-
los formativos dos sujeitos e do mundo con-
temporaneo, aos avancos das ciéncias da
educagdo e aos novos construtos das areas
de conhecimento escolar;

inspirar itinerarios formativos para os dife-
rentes sujeitos envolvidos no locus escolar
Marista;

subsidiar a organizacao de processos pasto-
ral-pedagogicos na perspectiva da educagao
integral e de qualidade como direito;

explicitar os referenciais que sustentama or-
ganizacao e dinamica do curriculo, de modo
a articular as concepc¢des teoricas as prati-
cas educativas da rede, da escola e da aula;

orientar a formacdao continuada de profes-
sores, gestores e colaboradores da edu-

cacdo basica para o desenvolvimento de
competéncias politicas, pastorais e pedago-
gicas necessarias a implementacao e apri-
moramento das Matrizes Curriculares;

qualificar a pratica educativa, a gestao da
aula, as situacdes de ensino e de aprendiza-
gem e os processos de avaliagdo pedagdgica,
com base em referenciais tedrico-metodolo6-
gicos definidos como opg¢des institucionais;

estabelecer referenciais estratégicos para
planejar, significar, concretizar, monitorar e
avaliar o curriculo, que garantam a func¢ao
social da escola e a missao educativo-evan-
gelizadora da instituicao marista.
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2.0 CONCEPCOES

DAS MAT
CURRICU

MARISTA

RIZES

LARES

DE EDUCACAO
BASICA DO BRASIL

As concepc¢des educativas emanam de
contextos sdcio historico, nos quais interatuam
macro e micropoliticas na definicdo de inten-
cionalidades educativas. A multiplicidade de
interacdes que caracterizam o contexto contem-
poraneo e as composi¢des advindas das teoriza-
¢Oes criticas e pos-criticas, assumidas no Projeto
Educativo do Brasil Marista (UMBRASIL, 2010),
referenda a visao da complexidade, assumida
pelas Matrizes.

“Complexus significa o que foi tecido junto;
de fato, ha complexidade quando os elemen-
tos diferentes sao inseparaveis, constitutivos
do todo (como o econdmico, o politico, o socio-
|6gico, o psicologico, o afetivo, o mitologico), e
ha um tecido interdependente, interativo e in-

ter-retroativo entre o objeto do conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as
partes, as partes entre si. Por isso, a complexi-
dade € a uniao entre a unidade e a multiplicida-
de” (MORIN, 2001, p. 38).

O contexto educativo, caracterizado pela
complexidade se constitui de acontecimentos,
conhecimentos, valores, saberes, principios e su-
jeitos em interagao, que constroem juntos suas
percepcOes e concepgdes. Portanto, a educacao
se caracteriza pela inovacao, pela emergéncia
continua de novos e diferentes possibilidades de
significacdo e representacdo de processos aca-
démicos, pastorais, culturais, sociais e politicos.

Na constituicdo das Matrizes, as concep-
¢Oes de curriculo, metodologias, aprendizagem,
competéncias e avaliacdo, que subsidiam as ma-
trizes curriculares de educacao basica, tém na
perspectiva da complexidade sua ideia forca.

2.1 Curriculo nas Matrizes Curriculares de
Educacao Basica do Brasil Marista

O curriculo produz identidade, logo, opc¢des
curriculares sao op¢des identitarias. No ambito
da Educacao Marista, a formacao que se almeja
tem como caracteristicas o respeito a diversida-
de e a promocao da dignidade humana, consti-
tuida na igualdade e na diferenca, ou seja, nao
se faz uma proposicao identitaria hegemaonica
ou padronizadora.

Por essa razao, as matrizes curriculares se
referendam na concepc¢ao de curriculo que susci-
te a formagao numa abordagem interdisciplinar,
contextualizada, significativa e emancipatoria.

“No Projeto Educativo do Brasil Marista, o
curriculo é concebido como um sistema comple-
X0 e aberto que articula, em uma dinamica inte-
rativa, 0 posicionamento politico da Instituicao,

suas intencionalidades, os contextos, os valores,
as redes de conhecimentos e saberes, as apren-
dizagens e os sujeitos da educacao/aula/escola”
(UMBRASIL, 2010, p. 59).

A intencionalidade formativa busca, portan-
to, proporcionar uma visao sistémica, integral
do sujeito. Para tal, optou-se pela modalidade
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de organizacao curricular integrada, interdis-
ciplinar. Essa intencao educativa rompe com a
centralidade dos conteudos e das disciplinas nos
curriculos, substituindo-as por aspectos mais
abrangentes e que traduzam a complexidade
das relacBes existentes entre as areas de conhe-
cimento cientifico, académico, cultural, politico e
social nos contextos contemporaneos.

O curriculo integrado. “E uma possibilida-
de para viabilizar o didlogo entre os codigos da
pds-modernidade e da modernidade, visto que
reconhece a contribuicéo e o valor do conheci-
mento especifico organizado nas ciéncias e em
componentes curriculares, mas questiona a au-
tossuficiéncia e o isolamento de cada um. Por
ISSO, provoca o estabelecimento de nexos intra
e interdisciplinares entre conteudos, métodos,
conceitos, significados, discursos e linguagens
dos componentes curriculares” (UMBRASIL,
2010, p. 81).

Interdisciplinaridade. “A abordagem in-
terdisciplinar reune diferentes componentes
curriculares num contexto mais coletivo no tra-
tamento dos fendmenos a serem estudados ou
ainda, das situacdes-problema em destaque. E
uma abordagem que exige compromisso do/da
professor/professora com a intercomunicacao,
ampliacdo e ressignificacdo de conteudos, con-
ceitos, terminologias” (UMBRASIL, 2010, p. 85).

A passagem da abordagem disciplinar para
a abordagem interdisciplinar se faz de modo



gradativo e sem desconsiderar a necessidade do
aprofundamento que os conhecimentos discipli-
nares contemplam. Essa abordagem considera e
articula as visdes disciplinares e interdisciplinares
como interdependentes e complementares. Na
Matriz, faz-se, portanto, a opcao pelo tratamen-
to metodoldgico interdisciplinar, a partir das me-
todologias de ensino e de aprendizagens, bem
como das competéncias e dos mapas de conteu-
dos nucleares de cada componente curricular.

“A interdisciplinaridade pressupde a trans-
feréncia de métodos de uma disciplina para
outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade ins-
creve-se no estudo disciplinar. Pela abordagem
interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disci-
plinas, por meio da acao didatico-pedagogica
mediada pela pedagogia dos projetos temati-
cos” (BRASIL, 2013, p. 28).

“A transversalidade orienta para a necessi-
dade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teori-
camente sistematizados (aprender sobre a rea-
lidade) e as questdes da vida real (aprender na
realidade e da realidade). Dentro de uma com-
preensao interdisciplinar do conhecimento, a
transversalidade tem significado, sendo uma
proposta didatica que possibilita o tratamento
dos conhecimentos escolares de forma inte-

grada. Assim, nessa abordagem, a gestao do
conhecimento parte do pressuposto de que os
sujeitos sao agentes da arte de problematizar e
interrogar, e buscam procedimentos interdisci-
plinares capazes de acender a chama do dialo-
go entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e
temas” (BRASIL, 2013, p. 28).

As trajetdrias do curriculo integrado na Edu-
cacdo Marista se pautam na ética cristd, no res-
peito a diversidade, nas a¢des referenciadas nos
direitos humanos, no senso critico, no compro-
Misso social e nas escolhas sustentaveis para a
vida humana e planetaria.

2.2 Metodologias de ensino e de
aprendizagem nas Matrizes Curriculares
de Educacao Basica do Brasil Marista

As metodologias propostas, em interacao
com 0s contextos e os sujeitos do processo edu-
cativo, compreendem opc¢des relativas a princi-
pios e estratégias que viabilizem a consecucao
das metas educativas intencionadas. Os enca-
minhamentos metodoldgicos, circunscritos na
pratica curricular, constituem ainda itinerarios
disciplinares e interdisciplinares desenvolvidos
em diferentes espacotempos, integrando a¢des
de ensino e de aprendizagem. Ensinar e apren-
der sdao dinamicas integradas de um mesmo
processo escolar, pois “aprender nao é a aqui-

sicdo de algo que esta 13, € uma transforma-
¢ao em coexisténcia com o outro” (MATURANA,
1999, p. 84).

Nas abordagens metodologicas interdis-
ciplinares, se oportuniza a “imersao no real ou
sua simulagdo para compreender a relacao
parte-totalidade por meio de atividades inter-
disciplinares”. E a abordagem disciplinar permi-
te o “recorte do real para aprofundar conceitos”
(BRASIL, 2011, p. 44). Assim, a visao interdiscipli-
nar permite a compreensao mais abrangente e
integrada, enquanto a visao disciplinar aprofun-
da, particulariza. Essas duas visdes sao necessa-
rias e complementares nas metodologias que
operam a problematizacao, com base em ativi-
dades integradoras.

A problematizacdo € estratégia de ensino
e de aprendizagem. Indaga os conhecimentos,
0s contextos e os significados que sao atribui-
dos a um objeto ou fendbmeno. O propdsito da
problematizacdo esta na construcao de novas
possibilidades interpretativas, atuando como
“instrumento de incentivo a pesquisa, a curio-
sidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do
espirito inventivo, nas praticas didaticas” (BRA-
SIL, 2013, p. 50). Assim, a problematizacao pode
ser caracterizada como uma etapa de um pro-
jeto ou de sequéncias didaticas. Por exemplo,
as perguntas/problemas dirigidas aos eixos es-
truturantes que perpassam e integram as areas
do conhecimento poderdo dar origem a delimi-
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tacao de aspectos a serem investigados dentro
dos proprios componentes curriculares.

Sendo assim, sugere-se a integracao me-
todoldgica, contemplando estratégias integra-
doras e estratégias de aprofundamento que
potencializem a problematizacao, abrangendo:
aprendizagem baseada em problemas; nucleos
ou complexos tematicos; investigacdo do meio;
aulas de campo; construgdo de prototipos; visi-
tas técnicas; atividades artisticas, culturais e des-
portivas, entre outras, conforme figura 1.

A integracao metodologica abrange o apro-
fundamento conceitual, no interior dos compo-
nentes curriculares e as atividades integradoras
que se estabelece no didlogo entre areas de co-
nhecimento - componentes curriculares - objeto
de estudo - conteudos nucleares. A integracao
dessas estratégias, na Matriz, objetivam o de-
senvolvimento das competéncias consideradas
fundamentais para a formacdo e sucesso dos
sujeitos no/do curriculo.

A aprendizagem por competéncias enfati-
za a necessidade da interacao entre os sujeitos,
contextos e saberes, na evocacao e mobilizacao
de conhecimentos e competéncias aplicando-
-as na resolucao de problemas via integracao
metodoldgica.

E, nesse sentido, a integracao metodologica
atua no desenvolvimento de competéncias, mo-
bilizando saberes e conteuddos disciplinares para
a construcao da visao interdisciplinar.



No projeto educativo (UMBRASIL, 2010),
sao enfatizadas estratégias metodoldgicas
que aplicam os principios da interdiscipli-
naridade, da contextualizacdo, da proble-
matizacdao na construcao significativa de
conhecimentos. Sao destacadas: 1.Sequén-
cias didaticas, 2. Trabalho com projetos,
3. Projetos de intervencao social.

Aprofundamento
dos abjetivos de
estudo e dos
mapas de/das
aprendizagens

Estratégia de
Aprofundamento

Figura 1 - Diagrama-sintese do processo de integracao metodologica

Procedimento
e conhecimentos
das areas

Matrizes
Curriculares
da Educacao

Basica do
Brasil Marista

Procedimentos
e conhecimentos
dos componentes

curriculares

Atividades
Integradoras e
mEaal Fix0s Estruturantes
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A sequéncia didatica estabelece conexado
de processos, compreende o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de um conjunto
de atividades ligadas entre si, que garante a or-
ganicidade do processo ensino-aprendizagem
e gera producdes coletivas e individuais, orais
e escritas, em multiplas linguagens e géneros
diversificados. A sequéncia didatica € uma es-
tratégia que favorece a interdisciplinaridade,
visto que os objetos de estudo estabelecem in-
terfaces com os diversos contextos, situacdes,
componentes curriculares, etc. Ela permite le-
var em conta, ao mesmo tempo e de maneira
integrada, os conteudos de ensino, os objeti-
vos de aprendizagem e a necessidade de va-
riar os suportes, as atividades, 0s exercicios
e as dominantes das aulas. Facilita o planeja-
mento continuo e a explicitacdo dos objetivos
de aprendizagem.

O trabalho com projetos tem a pesqui-
sa como principios cientificos e pedagdgicos
e a interdisciplinaridade e a contextualiza-
¢ao como principio metodoldgico. O projeto
pode derivar de um eixo estruturante da area
de conhecimento ou de objeto de estudo dos
componentes curriculares. As atividades sao
organizadas, com intuito de ressituar as con-
cepcOes e as praticas educativas na escola,
buscando compreender e construir respostas
possiveis diante das diversas faces do conheci-
mento e das mudancas sociais.

Projetos de intervencao social com-
preendem trabalhos desenvolvidos ao longo
do processo curricular, que articulam os espa-
cotempos da aula com as questdes politicas, so-
Ciais e ambientais, aproximando-se do sonho de
Champagnat. Inserem-se no curriculo de todos
0s segmentos das unidades educativas e ade-
rem ao movimento da comunidade humana na
busca por alternativas para superar a exclusao,
a ma distribuicao de renda, a desvalorizacéo da
vida, a degradacao do ambiente e as violéncias.
Dessa forma, o fundamento da acao pedagogi-
ca fortalece, na comunidade educativa, o prota-
gonismo cidadao, a mobiliza¢ao e formacgao dos
atores locais e de liderancas comunitarias capa-
zes de conduzir as questdes sociais e incentivar
a participacao efetiva nos espacos de discussao
e formulacao de politicas publicas. Os projetos
de intervencao devem ser planejados de modo
a formar o coracdo solidario e a consciéncia
critica, a construir conhecimentos articulados
as questdes politicas, sociais e ambientais, e a
desenvolver competéncias e metodologias de
participacao, intervencao e mobilizacao politica
e social (UMBRASIL, 2010, p. 84-85).

Esse conjunto de procedimentos listados
sao possibilidades, cabe aos educadores e es-
tudantes a opcdo por aquelas estratégias que
melhor potencializem os processos de aprendi-
zagem individual e coletiva, na configuracao das

competéncias. Dessa forma, cabe ressaltar que
as metodologias de ensino e de aprendizagem
orientarao e regularao as funcdes do professor
e do estudante para a construcao de competén-
cias diversas, num processo didatico-reflexivo,
caracterizado pela problematizacdao, pesquisa,
atencao aos diferentes estilos de ensinar e de
aprender. Essa dinamica se efetiva na mobiliza-
cao e construcao de processos de pensamento
de niveis mais basicos, tais como reconhecer, in-
terpretar, até niveis mais complexos que abran-
gem aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo.

2.3 Aprendizagem nas Matrizes Curriculares
de Educacao Basica do Brasil Marista

As Matrizes curriculares tém o proposito de
estimular aprendizagens ao longo davida, apren-
dizagens que déem sentido e significado e pos-
sibilitem melhores condi¢cdes de vida, pessoal e
social, atendendo desafios com esperanca na
contemporaneidade. Nao basta apenas apren-
der, necessitamos aprender como aprender e
desenvolver a capacidade de metacognicao.

A metacognicao, que significa para além da
cognicao, tem sido objeto de estudos a partir
da década de 1970. Atualmente, “encontramos

duas formas essenciais de entendimento da me-
tacognicao: conhecimento sobre o conhecimen-
to (tormada de consciéncia dos processos e das
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competéncias necessarias para a realizacdo da
tarefa) e controle ou autorregulacao (capacidade
para avaliar a execucao da tarefa e fazer corre-
¢Bes quando necessario - controle da atividade

cognitiva, da responsabilidade dos processos
executivos centrais que avaliam e orientam as
operacoes cognitivas) (RIBEIRO, 2003, p. 110).

A capacidade metacognitiva abrange: ter
consciéncia das suas caracteristicas e peculia-
ridades para aprender, ponderar sobre o que
ja aprendeu e o que ainda precisa melhorar,
avaliar, regular e organizar as situacoes de
aprendizagem.

A decisao sobre o que aprender, condicio-
naoqueensinar.Essadecisdaoprecisaserplane-
jada, advindo das intencionalidades definidas
nas matrizes curriculares e significadas pelos
sujeitos da educacdo, do ensino e da aprendi-
zagem. O fundamental no planejamento das
aprendizagens implica na tomada de decisao
sobre estratégias, materiais, espacos e tempos
gque possam abranger e favorecer a diversida-
de de situacBes/objetos e os diferentes estilos
de ensinar e de aprender.

Desenvolver capacidades metacognitivas
é uma das finalidades das aprendizagens que
almejamos no desenvolvimento e avaliacao do
projeto educativo do Brasil Marista.



Metacognicao: “Este € um processo que visa

um saber complexo: o desenvolvimento de um
pensamento metacognitivo, onde o professor
tem de intervir, uma vez que este desenvolvi-
mento nao se faz sozinho. Esta intervencao deve
estar em funcao dos estudantes aos quais nos
dirigimos, ou seja sao eles que devem estar no
centro e nao os conteudos” (ALVES, p. 77, 2014).

O ato de aprender se configura num proces-
so de construcao continua de conhecimentos,
considerando o processo no qual sao evocados,
aplicados, mobilizados, transferidos elementos
de aprendizagens anteriores ao mesmo tempo
que sao acessados e processados novos elemen-
tos para a constituicdo da nova aprendizagem.

derados relevantes e organizados nos compo-
nentes curriculares. E, sobretudo, modificacdo
desses conhecimentos, criagao e invencao de
outros necessarios para entender aquilo a que
damos 0 nome de realidade.

Trata-se de um percurso orientado e inteli-
givel, alicercado em intencionalidades e critérios
definidos, por meio dos quais se devem produzir
dinamicas proprias que auxiliem o estudante a
conferir significados aos acontecimentos, expe-
riéncias e fendbmenos com que se depara cotidia-
namente e a se reconhecer como protagonista
na internalizacao e (re) construcao dos saberes
(UMBRASIL, 2010, p. 57-58).

Aprendizagem € um processo intra e inter-
subjetivo que produz saberes, artefatos, fazeres
e identidades e se fundamenta numa visao de
pessoa como sujeito ativo em complexas intera-
¢Oes, interesses, contextos sociais e culturais e ex-
periéncias de vida. E um movimento dindmico de
reconstrucao do objeto de conhecimento pelo su-
jeito e de modificacao do sujeito pelo objeto, com
base em estratégias prdprias de conhecer. Nesse
processo, interagem dimensdes formadoras, va-
lores, culturas, saberes e conhecimentos.

Aprendizagem é mais do que aquisicdo ou
apreensao da rede de determinados corpos de
conhecimentos conceituais socialmente consi-

No planejamento, desenvolvimento e ava-
liacdo das matrizes curriculares, ressaltamos
a importancia de considerar diferentes pers-
pectivas que favorecem o desenvolvimento
da capacidade metacognitiva. Essas diferentes
perspectivas precisam ser entendidas de for-
ma complementar e inter-relacionadas, quais
sejam, as aprendizagens: conscientes, coope-
rativas, continuadas, interdisciplinares, contex-
tualizadas e significativas.

Aprendizagem consciente: 0 sujeito respon-
sabiliza-se por sua aprendizagem, agindo como
autorregulador no seu processo formativo;

Aprendizagem cooperativa: envolve a atua-
¢ao coletiva, em que a participacao do grupo

gera e amplia os questionamentos e resultados
na constru¢ao do conhecimento;

Aprendizagem continuada: processo continuo
gerado pelas demandas contextuais, que criam
a necessidade de atualizacao, elaboracao, reela-
boracao e processamento de conhecimentos e
de formas de conhecer;

Aprendizagem interdisciplinar: possibilita uma
compreensao globalizadora dos objetos de estu-
do e das realidades, estabelecendo nexos entre
0s conhecimentos;

Aprendizagem contextualizada: favorece a
apreensdo de aspectos socioculturais significati-
vos ligados ao cotidiano e as circunstancias que
atravessam/ compdem os objetos de estudo;

Aprendizagem significativa: ocorre por meio da
vinculagdo de novos conhecimentos aos que ja fa-
zem parte do repertorio do sujeito, desenvolven-
do-se uma rede de significados em permanente
processo de ampliacdo. A cada nova interacao, um
novo sentido é produzido e a compreensao e o es-
tabelecimento de relaces sao potencializados;

Aprendizagem como sintese pessoal: resulta
da relacdo sujeito-objeto do conhecimento me-
diada pelas realidades. Produz uma construcao
pessoal e singular de saberes e conhecimentos e
formas proprias de comunica-los e dar-lhes sig-
nificados (EYNG, 2004, p. 36-37).

Portanto, as aprendizagens se efetivam
num movimento dialético na aprendizagem de
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conceitos, ideias, valores, atitudes, habilidades,
procedimentos, destrezas, que, por sua vez, per-
mitem a significacdo, compreensdo e interven-
cao em contextos diversos. Nesse movimento se
processa a problematizacao, a busca, a analise, a
discussao, a pesquisa, 0 processamento e a pon-
deracao sobre a pertinéncia ética das aprendiza-
gens construidas e em construcao.

2.4 Competéncias e suas categorias nas
Matrizes Curriculares de Educacao
Basica do Brasil Marista

Competéncias, entendidas como processo
em construcdo continua que se caracteriza como
um ‘potencial dinamico e subjetivo’ composto por
saberes e habilidades conceituais, axioldgicas, ope-
racionais e atitudinais, proprias de um sujeito ou
grupo de sujeitos ‘que se objetiva na acao’. (EYNG,
2003) Assim, competéncias sao configuradas na
soma de conhecimentos (que se relacionam a
habilidades conceituais e axiologicas) e experién-
cias (que se relacionam a habilidades operacionais
e atitudinais) necessarias para uma praxis especifi-
ca. Ou seja, sao conhecimentos e experiéncias mo-
bilizadas na execucao de atividades, na resolucao
de problemas. As competéncias integram saberes
nas dimensoes: cognitivas, afetivas, conativas (acao
consciente), éticas e estéticas; continuamente cons-
tituidas e expressas por habilidades mobilizadas
na acao do sujeito, no saber-fazer.



Em sintese, as competéncias se caracteri-
zam como capacidades estrategicas de aplica-
¢ao do conhecimento em situa¢cdes complexas,
constituidas de recursos cognitivos, afetivos, so-
ciais, psicomotores internos e instrumentos e ar-
tefatos externos, articulam saberes disciplinares
diversos, exigem apropriacao solida e ampla de
saberes, que possam ser utilizados face a dife-
rentes situacoes e contextos (ALVES, 2014; AL-
LAL, 2011; LOPES, 2008; DIAS, 2010).

O desenvolvimento das competéncias con-
fere capacidade de construir e mobilizar diversos
recursos, no¢des, conhecimentos, informacoes,
procedimentos, métodos e técnicas para intera-
gir e intervir em situacdes complexas de modo a
resolver problemas e alcancar objetivos.

Nessa perspectiva, sao definidas as compe-
téncias: académicas, ético-estéticas, tecnologi-
cas e politicas, compreendidas na sua dimensao
dindmica e complementar, cujo aprendizado
requer conhecimentos e experiéncias trabalha-
das por via interdisciplinar.

1. Competéncia académica: E a capacidade
de se apropriar, construir e mobilizar conhe-
cimentos, evocando, relacionando e aplican-
do saberes prévios para dar respostas diante
de situa¢des novas, e em contextos diferen-
ciados. Implica, portanto, na transposicéo di-
ddtica, que significa a conversao de saberes

cientificos e cotidianos em saberes escolares.
Essa competéncia promove uma alta quali-
dade nos projetos académicos, ao mobilizar
e inserir 0s sujeitos No processo de aprendi-
zagem significativa, facilitando a identificacao
de questdes e problemas essenciais e 0 em-
penho na busca das respostas.

4

Competéncia ético-estética: E a capaci-
dade de se apropriar, construir e mobilizar
valores, atitudes, linguagens e saberes que
se pautem e apliquem critérios de justica
social, promovendo o respeito a diversida-
de, a solidariedade, a equidade e ao dialogo
intercultural. Essa competéncia promove a
sensibilidade, a criatividade, a alteridade ao
inserir 0s sujeitos em processos de apren-
dizagens e praticas social, culturalmente e
artisticamente mais relevantes.

Competéncia tecnolégica: E a capacidade
de se apropriar, construir e mobilizar lin-
guagens, recursos, artefatos, midias e tec-
nologias, contribuindo para a investigacao,
analise, producado, avaliacao, tomada de de-
cisao, colaboracao, edicdo, avaliacéo e co-
municacao de saberes, de conhecimentos.
Essa competéncia promove o conhecimen-
to e utilizacao das tecnologias no planeja-
mento, gestao e avaliacao das atividades de
aprendizagem.

4. Competéncia politica: E a capacidade de
se apropriar, construir e mobilizar saberes,
conhecimentos, atitudes e valores de con-
vivéncia, participa¢do e negociacao com di-
ferentes sujeitos e em contextos diversos.
Essa competéncia sustenta o vinculo entre
0s membros da comunidade, no exercicio
da cidadania, reforcando a consciéncia da
interdependéncia entre as competéncias in-
dividuais e coletivas, implicadas na constru-
¢ao de aprendizagens.

O desenvolvimento das competéncias
se da no processo de transposicao didatica
via construcao, investigacao, sistematizacao
e comunicacdo de saberes, conhecimentos,
linguagens e tecnologias relacionados as inten-
cionalidades das aprendizagens curriculares.

A transposicao didatica de conceitos no
processo educativo, ocorre quando a proposta
pedagdgica é posta em acdo pelo conjunto de
sujeitos do curriculo, da escola, transformando
0s saberes em conhecimentos a serem ensina-
dos e aprendidos. Nesse processo, os saberes,
conhecimentos, linguagens, tecnologias e valo-
res sao interpretados, recontextualizados e res-
significados em novas situacdes de ensino e ou
de aprendizagem. As transposicfes didaticas
sao viabilizadas pela contextualizacao e pela in-
terdisplinaridade no trabalho com os conceitos.
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Importante ressaltar que as competéncias
se desenvolvem e se manifestam de forma inte-
grada e seu aperfeicoamento pressupde apren-
dizagem continua. Portanto, as estratégias
didaticas devem prever o trabalho concomitan-
te de diferentes habilidades que permitirdo a
configuracao das competéncias. Assim, no nivel
dos sujeitos, habilidades e competéncias com-
pdem uma rede em constante mobilizacao, na
qual habilidades expressam e constituem dife-
rentes competéncias, que por sua vez se asso-
ciam e compartilham diferentes habilidades.

2.5 Avaliacao e suas categorias nas Matrizes
Curriculares de Educacao Basica do
Brasil Marista

O planejamento inclui e define a avalia-
¢d0, a0 Mesmo tempo que 0S Processos ava-
liativos subsidiam o planejamento. Embora
evidente, essas duas acdes nem sempre estao
associadas no contexto escolar. As pautas da
avaliacao sao definidas, portanto, a partir das
intencionalidades assumidas nas matrizes cur-
riculares, nos eixos estruturantes das areas de
conhecimento, nos componentes curriculares,
nos objetos de estudo e nos conteudos nuclea-
res. Logo, as estratégias de avaliacao se pau-
tam no dialogo com as estratégias de ensino e
de aprendizagem, coerente com as competén-
cias que se almejam potenciar. Assim, avaliar a
capacidade de comunicac¢do se deve fazer em



situagcdes de comunica¢ao; a capacidade de
argumentar, em situacdes de argumentacao;
a capacidade de resolucao de problemas, em
situagdes de resolucao de problemas; a capa-
cidade de convivéncia e participacao em situa-
¢Bes de convivio social.

Aprende a comunicar, quem se comunica; a
argumentar, quem argumenta; a resolver proble-
Mmas reais, quem os resolve; e a participar de um
convivio social, quem tem essa oportunidade.

Disciplina alguma desenvolve tudo isso isolada-
mente, mas a escola as desenvolve nas discipli-
nas que ensina e nas praticas de cada classe e de
cada professor (BRASIL, 2013, p. 17).

No processo de desenvolvimento e avalia-
¢ao das matrizes curriculares, se almeja como
referéncia a avaliacdo emancipatéria que “vin-
cula-se a praxis, ao planejamento que supde
a projecdo de futuro, com vistas ao desenvol-
vimento de a¢des estratégicas que efetivem as
intencionalidades pedagogicas pretendidas, na
busca da qualidade social” (EYNG, 2015, p. 140).

A avaliacdo, nessa perspectiva baliza, legiti-
ma, regula e emancipa o processo de ensino e
de aprendizagem (UMBRASIL, 2010). Portanto,
é fundamental atentarmos as trajetorias de en-
sino e de aprendizagem e as rela¢des que estao
sendo estabelecidas no processo avaliativo dis-
ciplinar e interdisciplinar.

“Ao construir dispositivos de avaliacao das
aprendizagens, geralmente faz-se necessa-
rio prever uma avaliacdo em dois niveis, a sa-
ber: uma apreciacao da operacionalizacao de
uma competéncia numa situacao complexa
(de producgao, de resolucao de problemas, de
pesquisa, etc.) e uma apreciagao da mestria
de determinados saberes e de saber-fazer
disciplinares que estao no centro da compe-
téncia. Uma avaliacao referindo-se ao mesmo
tempo a uma competéncia complexa e a obje-
tos de saber mais especificos se justifica numa
perspectiva formativa que visa diagnosticar a
origem das dificuldades encontradas pelo edu-
cando, afim de propor aprofundamentos adap-
tados” (ALLAL, p. 73, 2011).

Concebidas para expressar as competén-
cias, explicitando o que se mobiliza pelos sujei-
tos, as habilidades se traduzem numa unidade
objetiva para a especificacdo do que € avalia-
do. Ao planejar as praticas avaliativas, elaborar
0s instrumentos e analisar os resultados de
uma avaliagao, o docente estabelece, na esco-
lha das habilidades que faz, as competéncias
e saberes disciplinares que pretende avaliar.
As habilidades, portanto, servem como lingua-
gem para a especificacao das evidéncias sobre
aprendizagem sobre as quais estudantes e
professores podem fazer inferéncias em rela-
¢do a aprendizagens nos processos avaliativos.

A avaliagdo é pratica pedagogica e de ges-
tdo que tem como finalidade o diagndstico e
0 acompanhamento continuo e reflexivo do
desenvolvimento do curriculo e do processo
de ensino e de aprendizagem. Abrange, por-
tanto, as estratégias diversas de auto e hete-
roavaliacao de educadores e de estudantes.
Autoavaliacdo implica reflexdes que o sujeito
faz sobre seu préprio aprendizado e desem-
penho, sendo fundamental que sejam orien-
tadas por roteiros e critérios bem definidos. A
heteroavaliacdo, por sua vez, implica na apre-
ciacdo que o sujeito faz sobre o aprendizado
e desempenho de outro. Essa é a modalidade
mais frequente no espaco escolar, a avaliacao
que o educador faz sobre o educando é um
exemplo de heteroavaliacao.

As atividades de avaliacdao coerentes com
a proposta educativa emancipatoria contem-
plam a heteroavaliagao realizada pelos pro-
fessores, mas sobretudo a autoavaliacao, que
leva a “maior autonomia e compromisso dos
estudantes, a um dialogo mais proficuo entre
0S sujeitos da aprendizagem, a constru¢ao do
conhecimento de forma mais criativa e menos
mecanica”, incluindo na “pratica cotidiana, por
exemplo, a auto-avaliacao (sic) do ensino (fei-
ta pelo professor) e a auto-avaliacéo (sic) da
aprendizagem (feita pelo aluno)” (FERNANDES
e FREITAS, 2007, p. 35).
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“Se é papel da escola formar sujeitos au-
tdbnomos, criticos, por que ainda nao incorpo-
ramos tal pratica? Por que ainda insistimos em
uma avaliagdo que nao favorece o aprendizado
e que ndo esta coerente com Nnosso discurso
atual? Por que insistimos em uma avaliacao que
coloca todo o processo nas maos do professor,
eximindo assim o estudante de qualquer res-
ponsabilidade? A auto-avaliagdo (sic) ainda nao
faz parte da cultura escolar brasileira. Entretan-
to, se quisermos sujeitos autdbnomos, criticos,
devemos ter consciéncia de que tal pratica deve
ser incorporada ao cotidiano dos planejamen-
tos dos professores, do curriculo, por fim" (FER-
NANDES e FREITAS, 2007, p. 35).

“Os processos de auto-avaliagao (sic) po-
dem e devem ser individuais e de grupo. Ndo
devem ficar restritos apenas aos aspectos mais
relativos a atitudes e valores. Os estudantes,
em todos os niveis de ensino, devem refletir
sobre seus avancos nao so relativos a sua so-
cializacao, bem como sobre aqueles relativos
as suas aprendizagens especificas” (FERNAN-
DES e FREITAS, 2007, p. 35).

Nessa direcao, a acao de avaliar consiste
num processo que deve ser sistematico, com-
partilhado e demanda assertividade, organiza-
¢ao, sensibilidade e criticidade. A dinamica de
avaliacao continua integra trés acfes integra-



das: recolher informacdes, elaborar juizos e
tomar decisdes de melhoria. Nesse sentido, a
avaliacao so se efetiva na tomada de decisdes
no cotidiano, tanto no planejamento e gestao,
no ambito da aprendizagem/da aula, quanto
no planejamento e gestdo, no ambito da es-
cola. Requer diagnosticos permanentemente
atualizados e pautados na analise de dados
representativos do conjunto que a subsidiem
adequadamente.

Assim, 0 processo de avaliagdao contempla
as modalidades diagnéstica (recolher informa-
¢Oes que melhor permitam situar os objetos, os
sujeitos e os contextos de aprendizagens), a ava-
liacdo formativa (manter o olhar atento sobre
o desenvolvimento do sujeito, na interacao com
0 objeto no contexto da aprendizagem e tomar
decisdes sobre ajustes necessarios) e a avalia-
cao somativa (elaborar juizos, estabelecer uma
apreciacao sobre as aprendizagens constituidas,
com base nos critérios definidos).

* do ponto de vista do estudante, pos-
sibilitar a percepcdao das conquistas
obtidas ao longo do processo e desen-
volver processos metacognitivos que
compreendam a consciéncia do préprio
conhecimento e a regulacdao dos pro-
cessos de construcdo do conhecimento
(UMBRASIL, 2010, p. 57-58).

Os processos avaliativos devem:

» do ponto de vista docente, servir para
analisar e compreender as estratégias
de aprendizagem utilizadas pelos estu-
dantes, acompanhar e comunicar os re-
sultados do processo de aprendizagem,
dar um feedback individualizado aos es-
tudantes e afirmar, (re)orientar e regular
as a¢des pedagogicas;

Em relacdo aos tempos e movimentos de ensi-
nar e de aprender, as estratégias e os instrumentos
avaliativos devem ser diversificados e coerentes,
de forma a garantir a qualidade da educacdo, ou
seja, todas as formas, momentos, procedimentos
e materiais de avaliacao requerem objetivos e cri-
terios coerentes com a proposta do curriculo.

Dentre as diversas estratégias e instrumen-
tos de avaliacdo com foco na aprendizagem, o
planejamento pode contemplar: a autoavaliacao
docente e discente, as pautas de observacao,
diarios de bordo, portfdlios, relatorios, chave de
leitura, construcao de protoétipos e modelos, pro-
vas, testes, producao em multiplas linguagens
(videos, textos orais, escritos, visuais, digitais etc.),
exercicios etc.

Tais estratégias e instrumentos podem ser
planejados e aplicados com finalidade de acom-
panhar os processos de ensino e de aprendi-
zagem, na modalidade formativa e/ou com
finalidade de verificar os produtos e resultados,
na modalidade somativa.

Os dados resultantes do conjunto de estra-
tégias e instrumentos avaliativos, tanto internos
(relacionados as instancias de planejamento das
unidades educativas, projeto politico pedagogi-
co, planos de ensino e aprendizagem.) quanto
os advindos dos processos de avaliacao externa
(relacionados a Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica - Aneb), devem ser sistematizados e re-
gistrados de tal forma que subsidiem o acom-
panhamento individualizado dos estudantes, a
tomada de decisao e o gerenciamento da dina-
mica curricular.,

Dessa forma, a avaliacdo precisa ser plane-
jada. E, no planejamento da avaliacao, a forma
como os resultados serao tratados e comunica-
dos deve estar incluida. Essa recomendacdo serve
tanto para a avaliacdo da aprendizagem quanto
para a avaliacdo do curriculo e da escola. A analise
dos resultados dessas trés instancias em conjun-
to é imprescindivel, visando a ressignificacao e o
aperfeicoamento das praticas educativas.
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3.0 ELEMENTOS
CONSTITUINTES
DAS MATRIZES
DE EDUCACAO
BASICA DO
BRASIL MARISTA:
DINAMICA E
ORGANIZACAO

As Matrizes Curriculares estao organizadas
por grandes areas de conhecimento e seus com-
ponentes curriculares, constituindo-se em um
referencial tedrico que oferece subsidio para a
operacionalizagao do curriculo interdisciplinar e
contextualizado.

A dinamica da organiza¢ao das matrizes tra-
duz o movimento de articulagdao e desdobramen-
to, integrando areas de conhecimento - eixos
estruturantes com os componentes curriculares
- objetos de estudo, conteudos nucleares.

A partir de cada area de conhecimento
sao definidos os eixos estruturantes que ex-
pressam os elementos aglutinadores que inte-
gram os componentes curriculares aos quais
se vinculam os objetos de estudo que se des-
dobram nos conteudos nucleares.

3.1 Areas de conhecimento

As areas de conhecimento sao formas de
agrupamento, de visao globalizadora, abrangen-
te de selecdo e integracao do conhecimento. Nas
areas sao reunidos componentes, em funcao da
afinidade entre estes, que sao desenvolvidos
numMa organizag¢ao e dinamica curricular na pers-
pectiva interdisciplinar.

As matrizes curriculares estdo organizadas
em quatro areas de conhecimento: Lingua-
gens, Cdodigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas

e suas Tecnologias' e Matematica e suas Tecno-
logias. As areas sao definidas em conformidade
com a proposta de diferentes documentos ofi-
ciais, entre os quais os PCNs, a Matriz do ENEM,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o En-
sino Médio e, recentemente, na primeira versao
da Base Nacional Comum Curricular.
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A area de Linguagens trata dos conhecimen-
tos relativos a atuacéo dos sujeitos em praticas
de linguagem, em variadas esferas da comu-
nicagdo humana, das mais cotidianas as mais
formais e elaboradas. Esses conhecimentos pos-
sibilitam mobilizar e ampliar recursos expres-
Sivos, para construir sentidos com o outro em
diferentes campos de atuacao. Propiciam, ain-
da, compreender como o ser humano se cons-
titui como sujeito e como age no mundo social
em intera¢des mediadas por palavras, imagens,
sons, gestos e movimentos. Na Base Nacional
Comum Curricular (BNC), a area de Linguagens
reune quatro componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e
Educacdo Fisica (BRASIL, 2015).

A Matematica assume um papel fundamen-
tal para o pleno acesso dos sujeitos a cidadania.
Em uma sociedade cada vez mais baseada no
desenvolvimento tecnoldgico, os conhecimentos
matematicos tornam-se imprescindiveis para as

diversas acdes humanas, das mais simples as
mais complexas, tais como compreensao de da-
dos em graficos, realizacao de estimativas e per-
cepcao do espago que nos cerca, dentre outras.
O desenvolvimento desta area de conhecimento,
a Matematica, foi e continua sendo por meio das
relacdes que o0 homem estabelece com a socie-
dade em que vive. O conhecimento matematico
é fruto da busca, pelo ser humano, de respostas
a problemas que a sociedade lhe apresenta em
suas praticas sociais. A Matematica nao €, e nao
pode ser vista pela escola, como um aglomerado
de conceitos antigos e definitivos a serem trans-
mitidos ao/a estudante. Ao contrario, no proces-
so escolar, é sempre fundamental que ele/a seja
provocado/aa construir e a atribuir significado
aos conhecimentos matematicos (BRASIL, 2015).

Aareade conhecimento CiénciasdaNatureza,
no Ensino Fundamental, é representada por um
unico componente de mesmo nome, enquan-
to que, no Ensino Médio, o ensino é distribuido
entre os componentes curriculares Biologia, Fisi-
ca e Quimica. O ensino de Ciéncias da Nature-
za tem compromisso com uma formacao que
prepare o sujeito para interagir e atuar em am-
bientes diversos, considerando uma dimensao
planetaria, uma formacao que possa promover
a compreensdo sobre o conhecimento cientifico
pertinente em diferentes tempos, espacos e sen-
tidos; a alfabetizacdo e o letramento cientificos;

' No caso do Ensino Médio, a Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias passou a ser intitulada como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Mas, na nossa Matriz, optou-se pela manu-
tencdo da nomenclatura Ciéncias Humanas e suas Tecnologias em toda parte comum do documento. A referida alteracdo sera realizada apenas quando tratarmos especificamente do
Ensino Médio.



a compreensao de como a ciéncia se constituiu
historicamente e a quem ela se destina; a com-
preensdo de questdes culturais, sociais, éticas e
ambientais, associadas ao uso dos recursos na-
turais e a utilizacdo do conhecimento cientifico e
das tecnologias (BRASIL, 2015).

As Ciéncias Humanas compdem um cam-
po cognitivo dedicado aos estudos da existéncia
humana e das intervencbes sobre a vida, pro-
blematizando as rela¢bes sociais e de poder, os
conhecimentos produzidos, as culturas e suas
normas, as politicas e leis, as sociedades nos mo-
vimentos de seus diversos grupos, os tempos his-
toricos, os espacos e as relagdes com a natureza.
Essaareareune estudosdeacdes, derelagdesede
experiéncias coletivas e individuais que refletem
conhecimentos sobre a propria pessoa e sobre o
mundo em diferentes manifestacdes naturais e
sociais. Ainda que sujeita a diferentes correntes
e vertentes tedricas, o pressuposto fundamental
da area considera o ser humano como protago-
nista de sua existéncia. A identificacao e a carac-
terizacdo da area das Ciéncias Humanas ocorrem
a partir da compreensao das especificidades dos
pensamentos filosoficos, histdricos, geograficos,
sociolégicos e antropoldgicos (BRASIL, 2015).

As areas articulam os componentes curri-
culares, estabelecendo conexdes no interior de
cada area. Entretanto, a perspectiva interdisci-

plinar, promove ainda conexdes entre as areas.
Sao produzidas, portanto, articulacdes intra e in-
ter areas de conhecimento.

Articulacao intra area - Aparentemente, se-
ria bem mais facil estabelecer uma articulacao
entre as disciplinas de uma mesma area do que
entre as de areas diferentes, pois ha elementos
de identidade e proximidade no interior de cada
area. Ha conceitos estruturadores comuns de-
correntes disso, como as diferentes no¢des de
cultura nas Ciéncias Humanas. H3, ainda, proce-
dimentos comuns, como as técnicas de entrevis-
tas e levantamento de dados e informacdes de
algumas das ciéncias humanas, e ha aspectos
metodoldgicos comuns, como as atividades de
analise e interpretacdo geral de fenbmenos so-
ciais (BRASIL, 2013, p. 17).

Articulacao inter areas - A articulacao in-
ter areas € uma clara sinalizagao para o proje-
to pedagdgico da escola. Envolve uma sintonia
de tratamentos metodoldgicos e, no presente
caso, pressupde a composicao de um apren-
dizado de conhecimentos disciplinares com o
desenvolvimento de competéncias gerais. SO
em parte essa integracao de metas formativas
pode ser realizada por projetos concentrados
em determinados periodos, nos quais diferen-
tes disciplinas tratem ao mesmo tempo de te-
mas afins (BRASIL, 2013, p. 17).

A articulagao do trabalho educativo na pers-
pectiva das areas de conhecimento requer que
se compreendam os pontos de conexao, de con-
vergéncia para compor projetos integrados, mas
também precisam ser explicitados os pontos de
divergéncia entre areas e 0s componentes que
as integram.

O desdobramento das areas nos seus
componentes curriculares requer mecanis-
mos de aglutinacao que torne a articulacao fe-
cunda, estabelecendo eixos comuns de ensino
e de aprendizagem.

A articulacéo entre as areas de conheci-
mento busca estabelecer uma base comum
que potencializa a gestao curricular, por meio de
uma visao ampla do processo de construcao do
conhecimento, possibilitando o desenvolvimen-
to de competéncias para a insercao dos estudan-
tes em diferentes contextos culturais e sociais,
de forma integrada as situa¢des cotidianas e as
possibilidades de significar e atuar no mundo.

3.1.1 Eixos estruturantes das areas de conhecimento

A definicdo dos eixos estruturantes favorece
aorganizacao do curriculo de forma maisintegra-
da. O termo eixo remete-nos a direcao ou linha
que atravessa uma area de conhecimento, inte-
grando-a. Os eixos estruturantes atuam como
pontos de conexao, estabelecendo as pontese o
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transito entre componentes curriculares, e entre
0s conteudos, no caso da area de matematica.
Os eixos estruturantes representam a ar-
ticulagdo educativo aos conceitos centrais das
areas de conhecimentos (Linguagens e Codigos
e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tec-
nologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias). Importante con-
siderar aqui que esta ultima area é formada ape-
nas pelo componente curricular de Matematica e
que, portanto, o eixo estruturante dela represen-
ta a conexdao, nao de componentes da area de
conhecimento, como nos demais, mas de pontos
agregadores de diferentes conteudos e também
aos componentes curriculares das demais areas.
Portanto, nas Matrizes Curriculares do Brasil
Marista, os eixos estruturantes sao os elementos
constituintes da identidade da area de conheci-
mento, organizados pelos saberes, pelas habilida-
des e pelas competéncias mais significativas, que
integram os componentes curriculares das areas,
visando o desenvolvimento curricular na perspec-
tiva da interdisciplinaridade e da contextualiza¢ao.

Os conceitos estruturadores de uma area
estao presentes de forma transversal, portan-
to, de maneira explicita e/ou implicita, em todas

as disciplinas que a compde, embora no ambito
de cada disciplina possam ser percebidos con-
ceitos mais particulares, que nao fazem parte
das representacdes do real presentes em ou-




tras disciplinas da mesma area. Assim, demar-
car os conceitos estruturadores de uma area
implica identificar quais representac¢des do real
sao suficientemente amplas para servirem de
ferramentas intelectuais que podem ser utiliza-
das/reutilizadas de forma global nos processos
de analise que envolvem os objetos centrais
das diferentes disciplinas de uma dada area,
MmMesmo que Nao sejam particulares a nenhuma
delas (BRASIL, 2002b, p. 25).

Os eixos estruturantes advém dos con-
ceitos principais das areas, atuando, portanto,
COMO mecanismos integrativos oferecidos pelos
fundamentos epistemoldgicos e histdricos que
embasam a diversidade e a singularidade de
cada componente curricular. Nesse sentido, os
eixos estruturantes sao formas de organizacao
curricular, cujo propdsito se pauta nos critérios
que orientam e definem as competéncias em
desenvolvimento via curriculo na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizacao.

A contextualizacao torna-se um dos ali-
cerces do trabalho para que seja efetivamente
interdisciplinar, pois atribuem significado aos
eixos estruturantes, os problematizam frente
aos contextos sociais, culturais e politicos e or-
ganizam a dinamica das aprendizagens a serem
construidas “pelos estudantes, no ambito do vi-
ver em sociedade amplo e particular dos mes-
mos” (BRASIL, 2013, p. 22).
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Figura 2 - Diagrama-sintese do processo de integracao metodologica
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3.2 Componentes curriculares

Os componentes curriculares sao os elemen-
tos constitutivos das areas de conhecimento, ao
mesmo tempo que desdobram essas mesmas
areas. A area permite a visao integradora, que
conduz as representacdes gerais e permite que
se vislumbre a necessidade de representacdes de
aprofundamento. Nos componentes curriculares,
torna-se possivel o aprofundamento conceitual,
operando com os objetos, linguagens, tecnolo-
gias, metodologias especificas de cada componen-
te curricular. Entretanto, é imperativo pensarmos
sempre 0 componente curricular em relacao a ou-
tros e com outros em constante dialogo.

Nas matrizes curriculares do Brasil Marista,
adotamos a expressao componentes curricu-
lares em substituicao ao termo disciplina. Essa
mudanca, que nao € meramente formal, sina-
liza a necessidade de romper as fronteiras que
segmentam e aprisionam o ensino e as apren-
dizagens. A intencionalidade é dar maior vigor
as aprendizagens interdisciplinares, em dialogo
com os diversos fluxos de significados nos dife-
rentes contextos.

Os componentes curriculares “constituem-
-se em uma territorialidade em que estao dis-
postos Ndo apenas 0s conhecimentos a serem
ensinados e aprendidos, mas 0 modo como sao
mobilizados, articulados, arranjados, tramados”
(UMBRASIL, 2010, p. 90).

3.2.1 Objetos de estudo

Os objetos de estudo sdo desdobramentos
que detalham e ao mesmo tempo delimitam, o
campo de estudo dos componentes curriculares.
Objeto, supOe delimitacao de elementos que se-
jam especificos de cada componente curricular,
resultantes de constru¢des humanas situadas e
condicionadas historica e socialmente.

Os objetos de estudo se constituem, por-
tanto, como instrumentos No processo de ana-
lise-sintese na delimitacdo do estudo. Nesse
caso, tratam-se de objetos ja sistematizados
pelas ciéncias e pela tradi¢cdo escolar e que se-
rao acessados, mobilizados e/ou apropriados
pelos professores e pelos estudantes no per-
curso educativo.

Em sintese, na opcao adotada nas matrizes
curriculares do Brasil Marista, os objetos de estu-
do se inscrevem nos componentes curriculares,
representando, portanto, um recorte epistemo-
|6gico da ciéncia ou campo de conhecimento do
qual faz parte.

3.2.2 Contetidos nucleares

Na perspectiva contemporanea, a definicao
dos conteudos adquire importancia estratégica,
pois ndo ha possibilidade de esgota-los ou abran-
gé-los na totalidade. Nesse cenario, as aprendiza-
gens para o desenvolvimento das competéncias

permitem que se estabelecam os conteudos fun-
damentais, permitindo sua priorizacao. Assim, as
competéncias consideradas essenciais para as
aprendizagens no desenvolvimento dos estudan-
tes, orientando a definicao, selecao e delimitacao
dos conteudos “[..], ja que estes ndo sao mais
definidos a partir de um corpo de conhecimen-
tos disciplinares existentes, mas sim a partir das
situacdes em que podem ser utilizados e mobili-
zados com o objetivo de se construir as compe-
ténciasl...]" (COSTA, 2005, p. 54).

Os conteudos nucleares sao, assim, a orga-
nizacao de um dado conjunto de conceitos, deli-
mitados cultural, social e historicamente. No caso
das Matrizes do Brasil Marista, sao sistematiza-
dos a partir dos eixos estruturantes das areas de
conhecimento, das competéncias e dos objetos
de estudo de cada componente curricular.

“Os conceitos sao formados ao longo da
histdria. A cultura e a histdria, mais que meros
contextualizadores, sao elementos constituidos
dos conceitos, componentes de sua propria es-
séncia. Por isso, ndo se pode falar em concei-
tos absolutamente estaticos. Isso nao significa

que os conceitos sejam fluidos a ponto de os
delimitarmos da maneira que nos convém em
determinadas situacao; significa apenas que é
necessario refletir sobre a génese e historia dos
mesmos” (MEC, 2003, p. 33).
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Portanto, os conteudos nucleares sao agre-
gadores e sustentam o desdobramento dos con-
teudos curriculares, se constituem “a face dos
conhecimentos que irdo ser construidos/recons-
truidos pelos estudantes, concomitantemente
ao desenvolvimento de competéncias, habilida-
des e conceitos por parte dos mesmos” (BRASIL,
2013, p. 37).

Nesse sentido, os conteudos nucleares nao
devem ser entendidos apenas no conjunto de
suas propriedades, mas narelacao com osoutros
conteudos, potencializando o sentido e significa-
do do processo de construcao do conhecimento,
por meio do desenvolvimento de competéncias,
visando, principalmente, ainsercao dos estudan-
tes em diferentes contextos culturais e sociais,
de forma integrada as situacfes cotidianas e as
possibilidades de significar e atuar no mundo.

3.2.3 Habilidades

As habilidades expressam e constituem
processos decorrentes de a¢des académicas,
tecnologicas, ético-estéticas e politicas que
compdem as competéncias dos sujeitos, para
resolver uma situacdao-problema, em diferen-
tes contextos especificos, mobilizando conheci-
mentos, valores e atitudes.

Nessa concepcao, a especificacao de habili-
dades estabelece nao apenas a aquisi¢cao de con-
teudos nucleares, mas também desenvolvimento



de valores e atitudes coerentes com a proposta
educativo-evangelizadora do Brasil Marista.

Em termos mais especificos, a representacao
das habilidades se da por uma declaracdo com-
posta por trés elementos que devem estar rela-
cionados com a mobilizacdao que ela pretende
produzir quando operada pelo sujeito, cuja fun-
cao pratica é dar respostas as seguintes questoes:

« 0O que semobiliza?

«  Como se mobiliza?

«  Para que se mobiliza?

Os desdobramentos dos objetos de estu-
do nos conteudos nucleares se entrelacam com
a formulacao das habilidades, de onde advéem a
resposta para a primeira das questdes acima. Em
alguns casos, os conteudos nucleares tambéem
respondem a terceira pergunta, visto que por ve-
zes contextos para mobilizacdo também sao elen-
cados nos conteudos nucleares existentes.

Aterceira questao, no entanto, tem, predomi-
nantemente, sua resposta encontrada nas com-
peténcias que elas constituem e expressam. As
proprias categorias nas quais as competéncias se
definem indicam contextos e caminhos para esta
mobilizacdo. Em alguns casos, as competéncias
também dizem respeito ao que se mobiliza.

As habilidades emergem do encontro dos
conteudos nucleares com as competéncias, ga-
nhando forma com a especificacdo também de
processos cognitivos, histdricos, sociais ou emo-

cionais, 0s quais respondem a segunda das ques-
tGes levantadas anteriormente. Tais processos se
evidenciam na formula¢dao das habilidades por
verbos que representam diferentes niveis taxono-
mMicos aos quais as habilidades podem se referir.

Em cada série, as competéncias académicas,
tecnoldgicas, ético-estéticas e politicas podem ser
concomitantemente consideradas em uma habili-
dade, determinando processos cognitivos, sociais
ou emocionais requeridos em sua formulagdo.
Dessa forma, as competéncias fundamentam
Nao apenas o que se mobiliza e para que, mas
também indicam como se mobilizam os saberes,
atitudes e valores que decorrem delas.

Neste desdobramento a partir das compe-
téncias, considerando-se a finalidade assegurar a
identidade do projeto educativo do Brasil Marista,
mas Nao engessar os curriculos das redes e esco-
las, as habilidades devem contemplar niveis taxo-
ndmicos associados as aprendizagens praticas,
que podem ser ilustrados, tendo como referéncia
a taxonomia de Bloom revisada, pelas categorias
do aplicar, analisar e avaliar, sempre que oportu-
no. As aprendizagens relacionadas a processos
mais fundamentais e as aprendizagens estendi-
das sao prerrogativas das redes e escolas, con-
siderando seus contextos e conhecimento dos
sujeitos. O mesmo vale para as habilidades as-
sociadas a processos sociais ou emocionais, para
as quais deve ser adotada taxonomia apropriada

em que se definem niveis praticos equivalentes
para as habilidades desta matriz.

Em sintese, a formulacao das habilidades se
da por uma sentenca que se inicia com um verbo
indicativo de seu nivel taxonémico, acompanhado
da descricao relacionada a conteudos nucleares e
competéncias, a qual especifica o que se mobiliza
e para que. No geral, nas habilidades em que as
competéncias académicas se evidenciam, a sen-
tenca que a descreve tem um formato bastante
tipico: verbo + objeto da componente curricular +
contexto, simplificando-se assim ndo apenas sua
elaborac¢do, mastambém sua compreensao pelos
professores. Ainda que habilidades que contem-
plam as demais competéncias também possam
ter este formato, € necessario considerar que
valores e atitudes podem estar intrinsecamente
associados aos contextos para mobilizacao esco-
lhidos, portanto, o formato mais genético verbo +
complemento é admissivel desde que neste com-
plemento sejam respondidas primeira e a terceira
questdo acima (“o que” e “para que” se mobiliza).
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Para o desenvolvimento desta secao, levare-
mos em consideracao que estas Matrizes Curri-
culares nos oferecem um referencial estratégico
para o desenvolvimento de nossas intencionalida-
des. As no¢des de curriculo, metodologias, apren-
dizagem, competéncias e avaliagdo - expressas
anteriormente neste documento - materializam
uma concepcao educativa, especialmente no que
tange aos processos de integracao curricular: en-
volvendo os eixos estruturantes das areas de co-
nhecimento, os componentes curriculares, com
seus respectivos objetos de estudo, competén-
cias, habilidades e conteudos nucleares.

No que tange ao Ensino Médio, precisamos
reposicionar as nossas estratégias educativas pro-
curando dialogar com as novas DCNEM e com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os dire-
cionamentos para esta etapa da educacao basica,
engendrados pelos documentos mencionados,
visarao a garantia dos direitos de aprendizagem
de nossos estudantes. Assim sendo, precisamos
destacar que os principios da contextualizacao,
da diversificacdo e da interdisciplinaridade serao
colocados em a¢ao no processo de planejamen-
to destes curriculos. Conforme o atual direciona-
mento normativo, os curriculos do Ensino Médio
atenderao a duas dimensdes - distintas e comple-
mentares - quais sejam: Formacdo Geral Basica
(FGB) e Itinerarios Formativos (IF).

CURRICULO DO
ENSINO MEDIO DO
BRASIL MARISTA

ITINERARIOS
FORMATIVOS

FORMAGCAO
GERAL BASICA

Figura 3 - Dimensdes constituintes do curriculo no Novo En-
sino Meédio

A FGB é estruturada pelas quatro areas do
conhecimento, com as suas competéncias, habili-
dades e conteudos nucleares construidos a partir
das referéncias presentes na BNCC, compreen-
de as aprendizagens essenciais — envolvendo as
competéncias académicas, tecnoldgicas, etico-es-
tética e politica. Importante assinalar que a FGB
assegura um processo de formacao integral, bem
como da aquisicao de saberes compartilhados
pelos diferentes perfis de estudantes. Em termos
curriculares, devera estar articulada aos temas
desenvolvidos nos itinerarios formativos.

A carga horaria da FGB sera distribuida de
forma igualitaria nos trés anos do Ensino Médio,
garantindo o desenvolvimento das competéncias
gerais e especificas da BNCC. Vale salientar que as
quatro areas de conhecimento serdo desenvolvi-
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das por meio dos seus respectivos componentes
curriculares. Somente os componentes curricula-
res de Lingua Portuguesa e Matematica, de acor-
do com as DCNEM, sao obrigatdrios em todos os
anos que compdem esta etapa da educacao ba-
sica. Os demais componentes curriculares serao
desenvolvidos na Formacao Geral Basica (FGB),
ndo havendo a necessidade de contempla-los
de forma equanime em todos os anos do Ensino
Médio. Isto €, por meio dos componentes curri-
culares, com seus respectivos objetos de estudo,
desdobrados nas competéncias, habilidades e
conteudos nucleares, podemos trabalhar a identi-
dade conceitual das areas do conhecimento e co-
loca-las em interlocucéo com diferentes saberes e
pontos de vistas variados.

Os itinerarios formativos estardao tambéem
ancorados nas quatro areas do conhecimento.
Em nossa perspectiva, constituem-se como um
arranjo curricular capaz de potencializar um am-
biente de aprendizagem em que as Juventudes,
por meio dos eixos estruturantes, desenvolvam
a curiosidade, a criatividade e o espirito critico.
Configuram-se como um dispositivo mais flexivel,
com possibilidades de estratégias diversificadas,
se comparados ao FGB; porém, sua intenciona-
lidade pedagdgica e abordagem das competén-
cias e habilidades nao sao menos profundas. As
propostas presentes nos IF ocupam um espaco
que se propde a responder as demandas subjeti-



vas dos estudantes, fomentando o protagonismo
juvenil e a construcdo de projetos de vida.

Na proposta do Brasil Marista, a organizacao
dos itinerarios sera construida em torno de duas
partes.

a) Formacao interdisciplinar comum

Com foco na formacdo integral, a dimen-
sdo da formacao interdisciplinar comum inclui-
ra uma abordagem de aprofundamento das
aprendizagens essenciais e consolidacdao das
quatro areas do conhecimento, em perspec-
tiva interdisciplinar. Em termos curriculares,
sua preocupacao encontra-se na ampliacao,
na utilizacdao e no aprofundamento conceitual
nas areas do conhecimento, visando garantir
a formacao integral de nossos estudantes. A
formacao interdisciplinar do itinerario formati-
vo comum tera carga horaria diferenciada nos
trés anos do ensino médio. Objetiva-se com
isso oferecer condi¢des para que o estudante
conhecga as quatro areas do conhecimento para
optar pelo itinerario a ser percorrido de forma
mais consciente. Importante enaltecer que nes-
ta Matriz teremos apresentados as competén-
cias, as habilidades e os conteudos nucleares
de forma articulada e integrada por ano.
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Figura 4 - Sintese da organiza¢do da formacdo interdiscipli-
nar comum

b) Formacao interdisciplinar optativa

Com énfase naconstrucao do protagonismo
dos estudantes, a formacdo interdisciplinar op-
tativa abarcara a contextualiza¢cdo e os aprofun-
damentos dos percursos formativos escolhidos
pelos estudantes. Sera composta por ativida-
des seriadas ou ndo, a serem desenvolvidas em
competéncias e habilidades das quatro areas de

conhecimento descritas para serem desenvolvi-
das ao longo do referido segmento. Tera a car-
ga horaria progressiva nos trés anos do ensino
medio, visando o aprofundamento e a pratica do
itinerario formativo escolhido pelo estudante.
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Figura 5 - Sintese da organizacdo da formacao interdisciplinar
optativa

Cabe considerar ainda que os Itinerarios
Formativos terdo a arquitetura curricular a partir
dos eixos estruturantes que servem de opera-
dores para a integracao curricular e favorecem

Matrizes Curriculares
De Educacdo Basica Do Brasil Marista - 2021

a definicdo das unidades curriculares que com-
porao os itinerarios. Mais que isso, eles, em
suas variadas combinag¢des, contribuirdo para
a definicdo do potencial de inova¢gdao emergen-
te de nossas propostas e para o delineamento
do perfil formativo que se espera construir. No
caso do Brasil Marista, os eixos estruturantes se-
rao apresentados, em consonancia com os eixos
que estruturam as areas de conhecimento no
contexto deste documento, em uma dimensao
mais conceitual - no delineamento das compe-
téncias e habilidades a serem trabalhados pelas
areas de conhecimento, mas também dos eixos
estruturantes das DCNEM, conforme a Portaria
1432 de 28 de dezembro de 2018, que explici-
tam possibilidades de diversificacao pedagogica
para os itinerarios - atendendo a uma dimensao
metodoldgica. Tais eixos, evidenciados abaixo,
estardo articulados aos eixos estruturantes das
areas de conhecimento da nossa matriz, nas di-
ferentes arquiteturas curriculares a serem pro-
postas pelas Provincias do Brasil Marista.

a) Investigacao cientifica: supde o apro-
fundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretacao de ideias, fe-
ndmenos e processos para serem utilizados
em procedimentos de investiga¢do voltados
ao enfrentamento de situa¢des cotidianas e
demandas locais e coletivas, e a proposicao
de interven¢des que considerem o desen-



b)

d)

volvimento local e a melhoria da qualidade
de vida da comunidade.

Processos criativos: supde 0 Uso e 0 apro-
fundamento do conhecimento cientifico, a
construgdo e criacao de experimentos, mo-
delos, protétipos para a criacdo de proces-
SOs ou produtos que atendam a demandas
pela resolucdo de problemas identificados
na sociedade.

Mediacao e intervencao sociocultural:
supde a mobilizacao de conhecimentos de
uma ou mais areas para mediar conflitos,
promover entendimento e implementar so-
lucBes para questdes e problemas identifi-
cados na comunidade.

Empreendedorismo: supde a mobiliza¢ao
de conhecimentos de diferentes areas para
a formacdo de organizacBes com variadas
missdes voltadas ao desenvolvimento de
produtos ou presta¢ao de servicos inovado-
res com o uso de tecnologias (DCNEM, 2018,
art. 12).
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Area de Conhecimento
Linguagens, codigos e
suas tecnologias
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1.0 CONCEPCOES
GERAIS

O mundo passa por um momento de ace-
leradas transformac¢des no campo das relacdes
sociais, com efeitos marcantes em todo o plane-
ta. Diante desse contexto esta a escola, com o
desafio de lidar com as novas tecnologias e com
as inovacdes na producdo de bens, servicos e co-
nhecimentos.

O ensino deve, para atender as deman-
das atuais, estar atento a diversidade, a con-
textualizacdo, a descompartimentalizacao, a
interdisciplinaridade, e ser ainda incentivador
do pensamento, do raciocinio, da reflexao e da
capacidade de aprender, mais do que ser re-
produtor ou acumulador de conteudos sem re-
flexao e sem relacdo entre si, em componentes
curriculares isolados e isolantes. Para isso, uma
nova proposta de educacao surgiu, apoiada em
competéncias basicas que favorecem a cami-
nhada para uma vida adulta plena e capaz. Isso
significa qualificar para uma existéncia cidada e
capacitar para o aprendizado continuado, seja
no contexto académico, seja no contexto da fu-
tura profissao.

A area de Linguagens reune os componen-
tes curriculares de Arte, Educacao Fisica, Linguas
Estrangeiras Modernas, Lingua Portuguesa e,
ainda, a analise das linguagens advindas das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunica-
cao (TDICs), que, embora nao seja um compo-
nente curricular, € complementar a todos eles.
Esses componentes tém em comum elementos
estruturais e simbolicos construidos socialmen-
te: linguagens como expressao das atividades
humanas, produtoras de significados e identida-

des, formadas com base em multiplos codigos,
situadas no espacotempo. Esses componentes
curriculares produzem modos de apropria¢do e
leituras de mundo que ampliam possibilidades
de significacdo e representacao da e na socieda-
de e devem conduzir o estudante a um constan-
te construir-se enquanto sujeito.

O foco da area esta nao apenas no domi-
nio técnico dos codigos especificos de cada lin-
guagem, mas principalmente no uso deles, em
diferentes situacBes da vida e por diferentes
interlocutores. Mais do que possibilitar a cons-
trucao do pensamento, a transmissao de infor-
macoes, a linguagem deve ser vista como um
fator de interacdo humana, no qual a comuni-
cacao € afetada pelas relacdes sociais que se
estabelecem no processo discursivo. Por meio
dela, o sujeito pratica acdes que nao conseguiria
realizar, a ndo ser utilizando a linguagem como
processo de elaboracdo e reelaboracao da rea-
lidade, em funcdo do contexto e dos lugares do
discurso.

Para além do dominio técnico e do desem-
penho, é imprescindivel reconhecer a linguagem
como produtora de sentidos, conhecimentos e
valores, deixando de ser vista como um sistema
pronto, fechado, imutavel, e passando a ser en-
tendida como um elemento em constante mu-
danca, em fung¢ao da acao do sujeito no tempo,
No espaco e na sociedade, capaz de transcende-
ras fronteiras do uso imediato.

O caminho a ser percorrido parte, entao, da
compreensao e do uso das linguagens especificas
de cada area, até a compreensao da linguagem
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como uma faculdade humana produtora de sig-
nificado, seja no estudo da Arte, da Educacao Fisi-
ca, das Linguas Estrangeiras Modernas, da Lingua
Portuguesa, por meio do uso das TDICs.

A articulacao entre os componentes curricu-
lares da area permite identificar, de forma mais
ampla e aprofundada, o patriménio cultural de
um povo, nas artes, Nos esportes ou na combi-
nacao entre linguagens - verbais, graficas, pic-
tdricas e tecnoldgicas. Aléem disso, esse dialogo
entre os componentes promove a valoriza¢gdo do
passado, para pensar o contemporaneo questio-
nando verdades acabadas, a fim de estabelecer
a problematizacao de valores e movimentos de
releitura do mundo. E possivel afirmar também
gue o aspecto interacionista da linguagem so se
concretiza porque é possivel perceber a constru-
cdo dela além das estruturas linguisticas, tendo
em vista que sao levadas em conta as estruturas
multissemioticas, tdo importantes quanto o texto
verbal para o exercicio da interacao em diversas
instancias comunicativas. Assim, os multiletra-
mentos terao participacao efetiva na formacao
dos sujeitos em todos os componentes da area
(ROJO; MOURA, 2012).

A linguagem é elemento basilar e permeia
todo o processo de ensino e de aprendizagem.
E por linguagem ndo se entende apenas sua for-
ma escrita ou oral, mas também aquela que se
vale de recursos nao verbais ou de seus cruza-
mentos verbo-visuais.

Nesse sentido, a area de Linguagens atua
a partir das praticas de linguagens dos sujeitos
em diferentes espacos da comunicacdao huma-



na, desde as mais cotidianas até as maisformais,
propiciando aos estudantes a compreensao de
serem agentes no mundo social, em intera¢des
mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e
movimentos aos quais implicam posicionamen-
to critico e protagonismo. Em outras palavras, a
linguagem condiciona a acao humana, pois per-
meia toda a realidade sociocultural dos seres.
Sendo assim, essa area pode ser facilmente ar-
ticulada as demais - Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza e Matematica -, por meio da partilha
deinformacdes, dareflexdo critica e da argumen-
tacdo, da participacao ativa e cooperativa, do en-
frentamento de problemas, da interacéo entre
0s sujeitos e do desenvolvimento no dominio de
diferentes linguagens. Para que essa articulacao
se dé de forma eficiente, &€ necessario elaborar
sequéncias didaticas que promovam aproxima-
¢Bes com diferentes componentes curriculares
Ou projetos inter e transdisciplinares, em torno
de temas e de objetivos comuns a todas as areas.
Um projeto da area de Ciéncias da Natureza e
Matematica pode agregar informacdes geogra-
ficas e historicas relacionadas a area de Ciéncias
Humanas, bem como contribuir para o desen-
volvimento no dominio da linguagem da area,
articulando-se, assim, a area de Linguagens.
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2.0
EST

XOS

JTURANTES

Na area de Linguagens, os eixos estrutu-
rantes estao vinculados a linguagem nas suas
varias formas, representada por codigos es-
pecificos, expressa em manifesta¢des particu-
lares, por meio de géneros textuais diversos e
com finalidades diversas também.

Sendo assim, 0s eixos estruturantes da
area de linguagens sao:

* OeixodaComunicagao e Interacgao, orien-
tado pelo trabalho com a comunicacao e a
interacao humana, necessidades inerentes
a0 existir em sociedade;

+ Investigacdo e Conhecimento, orienta-
do pela relacdo com os procedimentos
investigativos, principalmente cientificos,
propiciando o desenvolvimento de uma
consciéncia critica do conhecimento como
instrumento para uma reflexao sobre a
realidade cotidiana;

« O eixo da Diversidade Sociocultural,
orientado pelo reconhecimento de que os
processos simbdlicos sao construcdes hu-
manas e historicamente situadas.

2.1 Comunicacao e Interacao

O eixo da Comunicacao e Interagao as-
socia-se diretamente a area de Linguagens, mas
também pode ligar-se as demais, uma vez que
as competéncias e as habilidades de comunica-
cao e de interacdo sao importantes para o de-
senvolvimento de qualquer area. Nesse eixo sao
trabalhados como conceitos estruturantes: as
linguagens, as noc¢des de signo e simbolo, de de-

notacao e conotacdo, de gramatica reflexiva e
contextualizada, de texto e de interlocucao e de
significacdo e dialogismo.

A linguagem, aqui, &€ tomada como capa-
cidade que o ser humano tem de, por meio
de sistemas simbdlicos, articular significados e
compartilha-los coletivamente, de acordo com
suas praticas sociais. Em Arte, estudam-se, pre-
dominantemente, as linguagens nao verbais;
em Educacao Fisica, o estudo da linguagem cor-
poral € fundamento do componente; em Lin-
gua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna,
as linguas falada e escrita sao os objetos prio-
ritarios de estudo, considerando seus diversos
recursos expressivos e construcdo de sentidos
em dialogo com outras producdes, sejam elas
artisticas ou nao. Todas essas dimensdes po-
dem contemplar a linguagem digital.

Signo e simbolo séo elementos conceituais
que se relacionam diretamente com o concei-
to e com a pratica de linguagem, e possibilitam
ao ser humano ampliar sua leitura de mundo,
assim como ocorre com as no¢des de denota-
¢ao e conotacao, que também permitem uma-
leitura mais eficiente das realidades codificadas
pela linguagem.

A gramatica deixa de representar apenas
a descricao dos elementos que estruturam o
funcionamento de uma lingua, e passa a ser
entendida também na articulacdo com outras
linguagens - a gramatica da linguagem corpo-
ral; a gramatica da linguagem das artes, da mu-
sica, dos esportes - observando-se como cada
uma dessas linguagens esta organizada, que
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elementos a estruturam e como se da seu fun-
cionamento nos diversos contextos.

Todos esses conceitos, no entanto, so se
concretizam em textos verbais, ndo verbais e
multimodais. Para todos os componentes da
area, exige-se o dominio do conceito de texto
em seu sentido amplo e nao aquele que con-
sidera apenas a lingua escrita ou falada. Um
quadro, uma letra de musica, um numero de
danca, uma partida de determinado esporte, o
hipertexto, enfim, sao todos textos. O dominio
deste conceito dependera de abstrac¢des feitas
a partir de textos estruturados nas linguagens
especificas e predominantes nos componentes
da area. A linguagem, compreendida como ati-
vidade sociointeracionista, so se estabelece em
um espaco de interlocucao. O sentido de um
texto e a significacdo de cada um dos elemen-
tos que o compdem dependem das relacdes
entre os sujeitos no espaco discursivo. Depen-
dem, ainda, do seu dialogo com outros textos.
Interlocucao, significacao e dialogismo estao di-
retamente ligados ao conceito de interacdo, isto
é, da realidade que se constroi nas relacdes so-
Ciais e também por meio delas. Uma bola chu-
tada para fora em uma partida de futebol, por
exemplo, pode ser representacédo de fair play,
mas so € possivel sabé-lo pelo contexto em que
o fato ocorre.

2.2 Investigacao e Conhecimento

O eixo Investigacdao e Conhecimento apre-
senta elementos significativos relacionados a
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linguagem, proporcionando um carater cienti-
fico a essa area do conhecimento. O trabalho
que contempla esse eixo executara processos
essenciais para a formacdo de estudantes pes-
quisadores e investigativos.

Nesse interim, é necessario tratar a lin-
guagem de diversas formas. A primeira delas
trata da correlacao entre os multiplos géneros
textuais, bem como entre as diversas manifes-
tacdes da linguagem, observando-se suas se-
melhancas e diferencas, inclusive propiciando
trabalhos que deixem clara a transposicao das
linguagens e a articulacao entre elas. Aanalise e
a sintese, envolvendo todos os processos de lei-
tura, principalmente nas artes e, em particular,
na literatura, nas escolhas dos textos nao ver-
bais e verbais escritos ou orais; e a identidade,
contemplando a diversidade cultural, sao habi-
lidades importantes a serem desenvolvidas no
que diz respeito ao tratamento da informacao.
O estabelecimento de relagdes na integracao
entre diversas manifestacdes culturais, a partir
daidentificacdo de suas propriedades, promove
o dialogo entre os conhecimentos, tendo como
resultado uma visao de mundo mais critica no
gue tange as diferentes formas de representa-
¢ao da linguagem.

Apesar de ndo ser o foco do estudo dos ob-
jetos da area, a classificacao tem sua relevan-
Cia e permite a organizacao logica de saberes,
como se V€ no estudo da gramatica da lingua

e dos géneros textuais. No que diz respeito a
producdo textual, mediar estratégias de pla-
nejamento, reescrita e reelaboracao de textos
amplia a capacidade de autonomia e de autoa-
valiagao dos envolvidos no processo de ensino
e de aprendizagem, tdo importante na concreti-
zacao dos saberes e das informacdes por meio
da linguagem verbal. E, por ultimo, é imprescin-
divel selecionar informac8es, em funcao de um
contexto especifico, pois no mundo globaliza-
do, determinada informacédo pode perder sua
relevancia ou credibilidade em virtude da flui-
dez com que circula e das alteracdes que sofre
ao longo do tempo.

2.3 Diversidade Sociocultural

Por fim, o eixo da Diversidade Sociocultu-
ral tem como conceitos estruturantes relacio-
nados a linguagem, a cultura, a globalizagao, a
arbitrariedade dos signos, a visao de mundo, a
fruicdo, a ética, a cidadania, o conhecimento e
0 imaginario coletivo, visando levar o estudante
a compreender que tudo o que estuda, apren-
de e faz é parte de um contexto social, histori-
co, cultural, econémico e politico, que intervem
nas condi¢des de compreensao e de producao
dos textos e tem suas implicagdes no mundo em
gue vivemos. O estabelecimento dessas relacdes
proporciona a construcao de conhecimentos de
modo a garantir uma aprendizagem significati-

va, permitindo ao sujeito reconstruir o objeto de
estudo e ser por ele reconstruido. Considerar a
diversidade sociocultural é desenvolver compe-
téncias essenciais para a vida em comunidade,
empregando os conhecimentos das linguagens
em situac¢Bes problematizadoras.

Tratando-se das praticas sociais, € nesse
eixo que sao abordados aspectos do Letra-
mento. Ao produzir e analisar as linguagens,
0 sujeito devera compreender os fatores de
textualidade, especialmente no que diz respei-
to a Intencionalidade, Receptibilidade e Situa-
cionalidade de um texto, traduzindo, em suas
producdes, o papel de cada um dos atores en-
volvidos no funcionamento da comunicagao e
da interacdo, levando-os ao empoderamento,
isto €, a participacao de espacgos privilegiados
de decisdes, de consciéncia dos direitos sociais
e humanos.

A partir desse eixo, a linguagem sera vista
como marca identitaria de um povo, promo-
vendo o respeito pela pluralidade de manifes-
tacBes culturais. As variedades linguisticas, as
dancas de rua, as obras de arte com conceitos e
técnicas ndo tradicionais, dentre outras, devem
ser tratadas como representacdes legitimas da
realidade contemporanea que se modifica e se
adapta ao meio em que as linguagens se mani-
festam, garantindo, assim, a diversidade.
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3.0 COMPETENCIAS

Competéncias Académicas

Fazer uso das linguagens apropriadas as diferentes si-
tuacdes comunicativas.

Considerar os aspectos normativos de uso das lingua-
gens nos contextos de produc¢do adequados.

Aplicar diferentes recursos expressivos das linguagens,
na construcdo de pontos de vista e discursos.

Explorar diferentes praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas), ampliando as possibilidades
de participacao social nas mais variadas esferas da ati-
vidade humana.

Produzir textos autorais, de forma autdbnoma e coeren-
te, evidenciando protagonismo no uso das linguagens.

Competéncias Etico-estéticas

Reconhecer, no patrimdnio cultural e internacional, o per-
fil identitario do ser humano nas diversas sociedades.

Reconhecer recursos expressivos das linguagens na pro-
ducao dos sentidos.

Identificar manifestac®es culturais, considerando os mo-
mentos de tradi¢do e de ruptura.

Emitir juizos de valor sobre manifesta¢des culturais.

Usar diferentes linguagens nos eixos da representacao
simbdlica - literatura, artes visuais, musica, danga etc.

Desenvolver a leitura como fruicdo do texto no ambito
escolar e nas demais situacdes, enfatizando a ideia de
que as diferentes linguagens expressam posicionamen-
tos politicos e ideoldgicos nas relacdes de poder.

Competéncias Politicas

|dentificar-se como sujeito dos e nos processos socioco-
municativos.

Compreender e usar os sistemas simbalicos das diferen-
tes linguagens como meios de organizacao cognitiva da
realidade e como meio para intervir nela.

Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas
e grupos sociais.

Compreender e usar a linguagem corporal como relevan-
te para a propria vida, integradora social e formadora da
identidade.

Entender as tecnologias de informac¢do e comunicacdo,
analisando-as criticamente e observando sua natureza,
Seu uso e seu impacto na vida cotidiana.

Compreender a arte como saber cultural e estético gera-
dor de significacdo de si e do outro e integrador da orga-
nizacao do mundo e da prépria sociedade.

Analisar as linguagens como fontes de legitimacdo de
acordos sociais.

Identificar, sincronica e diacronicamente, a motivacao
social dos produtos culturais.

Compreender o patrimdnio cultural nacional e interna-
cional, respeitando as visdes de mundo nele implicitas.
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Competéncias Tecnolégicas

Fazer uso das multissemioses nas produgdes de linguagem.

Protagonizar a produc¢do de textos que permitam a socia-
lizacdo de informac®es, a discussao de temas e a apresen-
tacdo de pontos de vista, utilizando diferentes linguagens
e recursos digitais.

Aplicar tecnologias da comunicac¢do e da informagao em si-
tuacdes relevantes de forma critica e ética.

Entender os principios, a natureza, a funcao e o impacto
das tecnologias da comunicacdo e da informacdo na vida
pessoal e social, considerando sua linguagem e sua rela-
¢do com as ciéncias, com as demais tecnologias e com os
problemas que se propdem solucionar.



4.0 APRENDIZAGEM

A proposta da area de Linguagens visa a
uma aprendizagem significativa, colaborando
para uma formacao que integra a vida social do
estudante a sua vida académica, preparando-o
para a os desafios constantes da existéncia. A
area, além do compromisso de ensinar o estu-
dante a pensar, a ler, a escrever e a se posicio-
nar diante do mundo, assim como as demais
areas, tem o desafio especifico de refletir sobre
a propria linguagem e interferir nesse processo
a partir dela mesma, isto €, um exercicio meta-
linguistico; seja nas suas manifestacdes cotidia-
nas e informais (na interacdo com amigos e
familiares), seja nas suas manifestacdes mais
formais (como nas artes ou nas ciéncias). A no-
cao de metalinguagem de forma alguma busca
trazer um carater de analise imanente dos con-
teddos da area. O objetivo € mostrar que uma
linguagem pode ser construida e reelaborada
a partir de outra, considerando sentido como
transformacao (GREIMAS, 1975). O suijeito, uti-
lizando-se dos saberes adquiridos, nao repete
“uma linguagem”, mas cria “a linguagem”, to-
mando outra como ponto de partida. Nao se
trata de uma repeticdao, mas de um trabalho
exercido socialmente pelos sujeitos.

Para que aconteca de forma efetiva, a
aprendizagem precisa estar voltada para a vida
atual e futura dos estudantes, observando seu
espaco para além dos muros da escola. Desen-
volver habilidades de leitura, compreensao e

producao dos textos que circulam nas diversas
esferas sociais e apropriar-se de maneira cons-
ciente e critica das manifestacGes da cultura do
corpo e do movimento, das manifesta¢des ar-
tisticas, bem como da cultura digital, precisa ser
o foco desse processo.

A base de uma aprendizagem significativa
deve considerar as demandas do mundo no
qual vivemos, onde a informacado esta disponi-
vel de forma rapida e em grande quantidade,
exigindo um olhar mais reflexivo sobre ela. A
escola, nesse sentido, passa a ter o papel nao
mais apenas de oferecer a informacgdo, mas de
ajudar os estudantes a selecionarem, a partir
da analise critica, da sintese e da aplicacao, as
informacdes significativas, promovendo a capa-
cidade de elaboracao, reelaboracao e proces-
samento dos conhecimentos, estabelecendo
nexos e novos significados.

O ponto central nao é a quantidade de-
conteudos, mas a qualidade da aprendizagem.
Mesmo diante da importancia dos conteudos,
é preciso ter claro que eles ndo se esgotam na
escola, muito menos na Educacdo Bésica. A Es-
cola cabe ainda desenvolver o interesse pela
aprendizagem continuada. E a competéncia de
permanecer aprendendo que movera o estu-
dante para as novas descobertas necessarias a
vida profissional futura e para acompanhar as
demandas de um mundo em constante evolu-
cao. Estimular a leitura, a criagao de grupos de
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estudo, a participacao em projetos e possibilitar
0 contato com profissionais de diversas areas
do conhecimento é essencial para que o estu-
dante partilhe interesses comuns.

Dessa forma, a aprendizagem interdiscipli-
nar e cooperativa pode ser desenvolvida por
meio de projetos integrados ou sequéncias
didaticas dos componentes da area, contem-
plando os conhecimentos de cada um de modo
relacional e contextualizado. Essas propostas
devem ter como ponto de partida as diversas
manifestacdes das linguagens e seus significa-
dos, permitindo a compreensao de cada uma
em fun¢ao do espaco-tempo em que ocorrem,
isto é, observando aspectos sociais, regionais e
culturais que contextualizam sua presenca na
sociedade.

As criancas e os jovens tém uma caracte-
ristica muito particular de produzir sentido em
suas atividades. Envolvé-los nas praticas de en-
sino e de aprendizagem € uma das formas de
alcancar o conhecimento. As oficinas de produ-
cao de midias impressas e digitais, a promog¢ado
de debates sobre temas da atualidade, a organi-
zacao de foruns de discussdo ou de troca entre
estudantes de outras unidades e, até mesmo,
de intercambio com estudantes de nacionalida-
des diferentes, os desafios em robdtica, a pro-
mocao de atividades culturais e esportivas sao
dinamicas que acolhem e integram os estudan-
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tes de forma diversificada e colaboram para a
promocado da aprendizagem significativa.

A literatura, por exemplo, é um excelente
caminho para o desenvolvimento de atividades,
pois envolve desde o trabalho com a leitura e a
analise de textos, a atividades praticas, como en-
cenacoes, possibilitando a ampliacao de compe-
téncias individuais e coletivas, de carater estético,
e articulando conhecimentos culturais relaciona-
dos a Lingua Portuguesa (ou estrangeira), a Arte
Visual, Musical, Cénica, a Danca e a Educacao Fi-
sica (cultura e movimento do corpo). A literatura
permite, ainda, o desenvolvimento da sensibili-
dade artistica, da investigacao e da reflexao so-
bre as linguagens em uso.

A integracdo de diferentes saberes e a sele-
cao de conteudos relacionados as experiéncias
dos estudantes favorecem a identificacao com a
proposta e contribuem para o protagonismo do
estudante e o desenvolvimento da sua compe-
téncia de intervir na realidade de forma auténo-
Mma e consciente.

Extremamente atual e necessaria, a apren-
dizagem no campo das TDICs deve ser fomenta-
da e trabalhada no contexto escolar. O dominio
de seus usos instrumentaliza o estudante ndo sé
para sua aprendizagem na escola, mas também
para sua atuacao no contexto familiar e profis-
sional. A atividade escolar, unida as experiéncias
prévias do estudante, possibilita o desenvolvi-
mento de habilidades de uso desse instrumental,

mas também de reflexao sobre os fundamentos
das TDICs e sobre aspectos relacionados a co-
municacdo de dados e a seguranca de rede, por
exemplo. Euma ferramenta que possibilita o dia-
logo entre os diversos componentes curriculares
e entre as areas de conhecimento, por meio da
realizacao de pesquisas, do planejamento para a
apresentacao de trabalhos e da partilha de infor-
macoes, favorecendo as intera¢des com o mun-
do virtual e globalizado que nos cerca.

4.1 Metodologias de ensino e de
aprendizagem

A concepc¢ao de ensino por areas é um passo
importante para se pensar a educacdo de forma
integrada, modelo no qual se conservam as espe-
cificidades de cada componente e de cada area,
mas ao mesmo tempo se observam as interrela-
¢Oes que se estabelecem entre eles. O primeiro
passo a ser dado é a sedimentacdo dos compo-
nentes dentro da area de Linguagens, a constitui-
cdo da identidade de area exatamente, pois cada
profissional esta empoderado do seu componen-
te curricular e precisa construir relagdes, a partir
dos conteudos nucleares, com os demais compo-
nentes da area. ApOs 0 processo emancipatorio
da area, abrem-se, entdo, as fronteiras para as ou-
tras, afinal, a sedimentacao da area e entre areas
corresponde a movimentos diferentes.

O ensino de Lingua Portuguesa, por exemplo,
pode se relacionar a qualquer uma das areas de
conhecimento, por meio de leituras e até mesmo
da gramatica, como instrumento para a producao
de textos e para a expressao oral proprias dessas
areas. Por outro lado, o ensino de Matematica
pode se associar a area de Linguagens, favorecen-
do uma compreensdao mais ampla da nocao de
linguagem matematica. O fato é que ndo se deve
mais pensar na construcao de um conhecimento
de formaisolada, sem considerar a compreensao
da complexidade que ele encerra.

As metodologias de ensino e de aprendiza-
gemnaareade Linguagens devem buscar, sobre-
tudo, estabelecer relacdao entre os componentes
da area, priorizando o trabalho inter e transdisci-
plinar e considerando as especificidades de cada
nivel de ensino.

Nos Anos Iniciais, a compreensao dos co-
digos escritos sera importante dentro de um
contexto para a ampliacdo das possiveis lingua-
gens. E imprescindivel, no primeiro e segundo
anos do EF |, o trabalho sistematico e ordena-
do com estratégias de codificacdao e decodifica-
cao linguistica, inspirado nas descobertas das
Neurociéncias, que nos apontam novas formas
de como o cérebro aprende a ler e a escrever.
Concomitantemente a esse processo, devem
acontecer as praticas sociais de leitura e escrita
dos géneros que circulam em nossa sociedade,
inserindo, dessa forma, o estudante no seu uni-
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verso, trabalhando a escrita em suas diferen-
tes funcdes. Tal trabalho implica a tarefa nao
somentede levar para reflexao em sala de aula
textos de diferentes géneros, mas, principal-
mente, encaminhar a compreensao e produc¢ao
desses géneros, bem como o reconhecimento
simbdlico da linguagem, por meio das manifes-
tacdes artisticas e do movimento corporal. Isso
se da levando o estudante a apropria¢ao dos
mecanismos para alfabetiza¢do e escrita e dos
diversos recursos para a geracao de sentidos,
como o desenho, a pintura, 0s movimentos, a
danca, as expressodes faciais e corporais e a cul-
tura do movimento corporal, levando em conta
0 desenvolvimento da habilidade visomotora,
com vistas a producao de significados.

Responsabilidade de todas as areas do co-
nhecimento, o prazer pela leitura deve ser de-
senvolvido por meio do ludico e do imaginario,
atentando-se para a interpretacao global e locali-
zacao de informacgdes explicitas em um texto. Os
géneros textuais escritos, orais e multimodais, em
sua maioria narrativos, devem ser explorados,
analisando sua sequéncia légica e os elementos
composicionais. Ndo se deve deixar de mencio-
nar como as tematicas das variadas narrativas
podem dialogar com o cotidiano, cultivando, as-
sim, uma formacao pelo Letramento.

Nos Anos Finais, busca-se dar um enfoque
maior ao carater investigativo e ao tratamento
mais cientifico da linguagem. Na Lingua Portu-
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guesa, 0 emprego das categorias gramaticais e
asistematizacao dos processos articulatorios da
Lingua serdo subsidios para as producdes escri-
tas e orais, além da leitura por parte dos estu-
dantes. O estudo dos diversos géneros textuais,
nos diversos suportes propiciara um dialogo
com os componentes da area, tendo em vista
gue os textos circulam nas diversas esferas co-
municativas. Ao lado das producgdes artisticas, o
contexto de producdo tera papel importante no
reconhecimento da linguagem como represen-
tacao do ser humano nos diferentes periodos
historicos e sociedades. E a compreensdo do
movimento corporal sera determinante para
o entendimento de corpo e cérebro como um
todo organico. Definitivamente, a Educacao Fi-
sica extrapola a atividade fisica, sendo ela uma
das instancias para levar a emancipacdo do es-
tudante enquanto sujeito. O reconhecimento
daquilo que o movimento corporal pode pro-
duzir levara ao desenvolvimento de conheci-
mento do proprio corpo e da relacdo ente ele e
0 mundo que o cerca.

O Ensino Médio é o periodo no qual o dia-
logo entre os componentes deve se intensificar
ainda mais. A aquisi¢ao da teoria literaria e dos
estilos literarios permitira o estabelecimento de
relacBes com conhecimentos linguisticos, proce-
dimentos artisticos, com obras de arte no ambi-
to imagético e expressdes corporais engajadas.
A apropriacdo das diversas linguagens nao pode

ter um carater simplesmente propedéutico,
uma vez que a Lingua Portuguesa, as Linguas
Estrangeiras Modernas, a Educacdo Fisica e a
Arte estarao reunidas para repertoriar o sujeito
COM recursos, estratégias e conhecimentos im-
portantes para formacao do senso critico e da
necessidade de participar ativamente na socie-
dade. E oportuno dar atencdo as demandas da
faixa etaria, as expressdes - corporais, artisticas,
verbais e digitais - que sdao marcas identitarias
das juventudes. Assim, a diversidade de nature-
za comunicacional podera ser rica para a produ-
cdo e reflexdo acerca da cultura.

Uma outra possibilidade, em particular
para o Ensino Médio, diz respeito a reflexao
acerca do universo profissional, por meio da
problematizacdo dos aspectos sociais, culturais
e econdmicos que o envolvem. Isso pode ser
feito com a organizacdo de debates, palestras,
feiras e outros eventos que mobilizem profis-
sionais de diferentes areas. Nessa e nas demais
propostas explicitadas aqui, a tecnologia € uma
grande aliada na mediacdao dos processos de
aprendizagem, bem como no estabelecimento
de novas relagdes sociais.

Em todos os segmentos, € importante aco-
lher, respeitar e valorizar as experiéncias indi-
viduais trazidas pelos estudantes do contexto
familiar para o contexto escolar, como pon-
to de partida para a inclusao e o aprendizado.
Deve-se oportunizar, também, o contato fre-

guente com a leitura e a escrita, nas suas di-
versas manifestacdes, conectando-as com as
vivéncias e experiéncias dos estudantes e per-
mitindo a compreensao de diferentes formas
de explicar o mundo, sua organizacao social e
seu funcionamento natural. Sugere-se, ainda,
o estudo das linguagens como patrimonio cul-
tural imaterial, reconhecidas por organismos
nacionais (como o Iphan, por exemplo) e in-
ternacionais (como a Unesco), observando lin-
guas e manifestacfes culturais e artisticas, bem
como tradi¢des transmitidas e recriadas ao lon-
go de muitas geracles, atentando-se para 0s
povos indigenas e quilombolas no Brasil. Essa
é uma oportunidade excelente de envolver ndao
apenas 0s componentes da area, mas todas
as areas de estudo, de forma interdisciplinar e
com um objetivo comum.

No que diz respeito a cultura contempora-
nea, os estudos na area de Linguagens podem
promover o exercicio da liberdade de expres-
sao, bem como a reflexdo critica sobre manifes-
tacdes sociais e culturais atuais. Isso pode ser
feito por meio de projetos e sequéncias dida-
ticas que envolvam as artes cénicas, visuais e
musicais, por exemplo, ou produtos midiaticos,
como jornais e revistas impressos ou digitais. Os
estudantes podem participar de todas as etapas
dessas atividades, indo desde a sua concepc¢ao
inicial, com as definicdes tematicas, estéticas e/
ou editoriais, passando pelo desenvolvimento
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até o produto final. Esse tipo de trabalho pro-
picia um aprendizado muito grande em relacao
as tematicas estudadas e também em relacéo a
pratica social envolvida no trabalho.

Tudo isso pode ser desenvolvido por meio
de atividades que integrem os componentes da
area, oU Mesmo que articulem as areas entre si,
numa dinamica interdisciplinar, organizadas em
forma de oficinas, de laboratérios de aprendiza-
gem, féruns, debates sobre temas atuais, reali-
zados presencialmente ou virtualmente, ou de
projetos culturais ou esportivos.

Sobre as TDICs, cabe retomar aideia de que
elas nao constituem um componente curricular
da area de Linguagens, mas se integram como
ferramenta disponivel a todos os componen-
tes, das diversas areas. E preciso oportunizar,
entao, o uso dessas tecnologias como recursos
de aprendizagem para a leitura, analise e sele-
cao de informacdes, por meio de suportes tec-
nolégicos para a producdao autdbnoma, ética e
consciente de textos escritos, que favorecam a
argumentacao e a expressao de pontos de vis-
ta. Isso pode se dar por meio da organizacao de
foéruns virtuais, da troca de correspondéncias
digitais, da pesquisa e da selecdao de informa-
¢Bes confiaveis, do manejo de redes de com-
partilhamento para a partilha de informacdes,
sempre buscando discutir a viabilidade de cada
recurso, suas vantagens, desvantagens e o que
pode ser feito para otimiza-los. Nesse sentido,
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é importante valorizar o que os estudantes tra-
zem de conhecimento sobre o uso das novas
tecnologias, ja que sdo nativos digitais. Essa va-
lorizagcdo do saber do sujeito leva a um engaja-
mento maior no estudo das linguagens.

E importante destacar, ainda, o trabalho
com o hipertexto. As novas tecnologias transfor-
maram a dimensao espacotemporal do texto, fa-
zendo com que surgisse uma nova dinamica em
sua organizac¢ao, permitindo a inclusao de links e
hiperlinks, tornando-o mais complexo e sem limi-
tes definidos. Tudo isso exige, agora, Nnao apenas
uma nova habilidade de leitura, nas também de
producao textual. Compreender essa dinamica
e apropriar-se dos instrumentos que permitem
aproximar-se dela é uma experiéncia rica e que
valoriza o aprender a aprender.

Educaremumasociedade em constante mu-
danca, garantindo a dimensao humanista, é um
dos grandes desafios da Escola (se nao o maior).
Por isso, em toda e qualquer pratica pedagogica,
nao se pode perder de vista o papel dos conhe-
cimentos na vida dos estudantes, averiguando-
-se em que medida eles colaboram para ampliar
sua visao de mundo, de sociedade, suas expe-
riéncias de vida, seu potencial critico, reflexivo,
investigativo, problematizador e transformador
da realidade que os cerca, a0 mesmo tempo em
gue se constroem valores essenciais a socieda-
de, como a justica, a honestidade, a cidadania, a
solidariedade, o amor a vida, a gratidao, afée o

respeito por simesmo e pelo préximo. Isso pode
ser feito a partir do compartilhamento e reflexao
sobre as proprias ideias e as do outro, por meio
de atividades que induzam a formulag¢ao de po-
sicionamentos. Por exemplo, entender os movi-
mentos do hip-hop significa levar o estudante a
reconhecer o carater histérico e social da danca,
ja que seu objetivo primario era denunciar, atra-
ves dos movimentos de situa¢des de guerra, 0s
problemas advindos da Guerra do Vietna. Sendo
assim, observam-se a comunicacao e a intera¢ao
por meio de um recurso semiotico, classificando
0S movimentos e analisando seu aspecto social,
destacando a importancia da valorizacéo da di-
versidade cultural na sociedade contemporanea.
Outra situagdo interessante seria analise de
textos do periodo ditatorial. A leitura de uma li-
teratura engajada da ao estudante condi¢des de
reconhecer a importancia da linguagem como
proposta de intervencao na realidade. A musica
Calice, de Chico Buarque, por exemplo, pode ser
ponto de partida tanto para uma discussao so-
bre os recursos linguisticos empregados no tex-
to, especialmente a questdo da sonoridade do
titulo da musica, como para a reflexao do texto
em relacdo ao seu contexto historico e social.
Cabera aos professores da area de Lingua-
gens se apropriarem, tanto quanto possivel, da
abordagem de todos os componentes da area.
Cada professor, sob esta abordagem metodo-
|6gica, precisara, com a partilha de conhecimen-

to, achar seu ponto de ligacao, o cruzamento
necessario para o desenvolvimento de compe-
téncias, podendo, assim, planejar e avaliar em
consonancia com o que foi combinado e traba-
lhado entre os componentes. O professor de
Lingua Portuguesa precisara ter ciéncia do que
é trabalhado em Lingua Inglesa, em Educacao
Fisica e em Arte, e assim, os demais componen-
tes da mesma area também fardo este movi-
mento. E de grande relevancia a convergéncia
dos quatro componentes que integram a area,
bem como com as TDICs, com atividades dife-
renciadas de modo a comprovar a apropriacao
do sistema de signos e codigos, técnicas e ins-
trumentos, facilitando a interacao e promoven-
do a diversidade.,

4.2 Avaliacao da aprendizagem

A area de Linguagens tem como caracteris-
ticas a interacdo, a comunicacao, a fruicao, a ex-
pressao e a representacao das possibilidades de
acao por meio de linguagem verbal, ndo verbal,
corporal e artistica. A partir das diferentes for-
mas de comunicacao, estima-se que o professor
avalie seu estudante pela capacidade de se fa-
zer entender por meio dessas linguagens, sem
deixar de lado as condi¢des de producao.

Sabemos que, naturalmente, o estudante
tera mais facilidade e dominio em uma delas,
mas o grande desafio é favorecer a aprendiza-
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gemde outras linguagens e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias. Deve-se pre-
conizar a avaliacdo como um processo cons-
tante, retroalimentado e realizado por meio
de instrumentos diversificados. A nocao de
avaliacdo enquanto recurso somente de me-
dida de aprendizagem nao condiz com o fun-
cionamento tao dinamico da linguagem e com
a sala de aula, onde, em “termos de avaliacao,
deveria predominar o diagndstico como re-
curso de acompanhamento e reorientacao da
aprendizagem, em vez de predominarem os
exames como recursos classificatoérios” (LUC-
KESI, 2003, p. 47).

Segundo o PCNEM (BRASIL, 2000), o objeti-
vO da avaliagao ndo deve ser criticar e reforcar
0 “erro”, mas valorizar o crescimento e a evolu-
¢ao do estudante. Para isso, o professor precisa
conhecer realmente seu estudante e acompa-
nhar o processo de desenvolvimento. O “erro”
pode ser entendido como construtivo, se seu
significado implicar que o estudante o perceba
como um item a ser revisto e aprimorado, nao
uma “falha” sua, e aprenda a reconstruir o seu
saber permanentemente. E um item importan-
te promover o valor da autoavaliacao, ja que a
participacao consciente e efetiva do estudante
fortalece o compromisso com sua formacdo e
autonomia - afinal, &€ protagonista do seu pro-
cesso de aprendizagem. As Diretrizes Curricu-
lares para a Educa¢do Basica (BRASIL, 2013)
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esclarecem que, desde a década de 1990, a ava-
liacdo nesta area comecgou a ser entendida nao
mais como a aplicacao de testes com critérios e
objetivos classificatérios e seletivos. Estudos na
area tém conduzido os professores a reflexao e
ao aprofundamento, buscando novas formas de
compreensao dos seus significados no contexto
escolar. O objetivo é favorecer maior coeréncia
entre a concepcao defendida e as praticas ava-
liativas que integram o processo de ensino e de
aprendizagem. Um dos primeiros aspectos que
precisa ser garantido é a ndao exclusdo; isto €, a
avaliacao deve estar a servico da aprendizagem
de todos os estudantes, de modo a permear o
conjunto das acdes pedagogicas, e ndo ser um
elemento externo a esse processo.

E preciso enfatizar o comprometimento e
envolvimento do estudante. Deve-se observar
se 0 estudante entrega as atividades propostas
pelo professor; se assimilou os conteudos pro-
postos, se consegue resolver, de maneira cria-
tiva, situacbes-problema e, ao mesmo tempo,
considerar a opiniao do outro, respeitar o posi-
cionamento do grupo e propor solucdes para as
divergéncias; por fim, se o0 estudante se mostra
envolvido nas atividades, seja por meio de parti-
cipacdo pratica, seja ao produzir relatorios.

A avaliacao deve, ainda, estar relacionada
aos encaminhamentos metodoldgicos, consti-
tuindo-se na forma de resgatar as experiéncias
e sistematizac¢oes realizadas durante o processo

de ensino e de aprendizagem. Isto &, tanto o pro-
fessor quanto os estudantes poderao revisitar o
trabalho realizado, identificando avancos e difi-
culdades no processo pedagdgico, com o obje-
tivo de (re)planejar e propor encaminhamentos
gue reconhecam os acertos e ainda superem as
dificuldades constatadas.

Durante os momentos de intervencao pe-
dagogica, o professor pode utilizar-se de varia-
dos instrumentos avaliativos, como dinamicas
em grupo, seminarios, debates, juri-simulados,
(re)criacdo de jogos, pesquisas em grupos, in-
ventarios do processo pedagoégico, dentre ou-
tros, nos quais os estudantes possam expressar
suas opinides. Outra sugestao € a organiza¢ao
e a realizacdo de festivais, jogos escolares, per-
formances, filmes de curta-metragem, videocli-
pes, cuja finalidade é demonstrar a apreensao
dos conhecimentos e a demonstracao de como
se aplicam numa situacao real de atividade que
ateste a capacidade de expressao e autonomia
dos estudantes.

As provas e os trabalhos escritos podem
ser utilizados para avaliacao das aulas, desde
gue a nota nao sirva para hierarquizar e clas-
sificar os estudantes em melhores ou piores
ou, exclusivamente, em aprovados e reprova-
dos, mas que sirva, também, como referéncia
para redimensionar sua acao pedagogica, num
perene refazer didatico. A titulo de exemplo,
os professores da area podem preparar uma

prova por componente e por area do conhe-
cimento, que sirva como um diagnostico das
habilidades de leitura adquiridas pelo estudan-
te no ano em questao. Elaborar itens voltados
parainferéncias, estabelecimentos de relacdes,
compreensdo global e outras estratégias de lei-
tura proporcionara ao professor, por meio dos
resultados, uma visao sobre o aprendizado de
seus estudantes e pode auxiliar na formulacao
de um planejamento voltado para as necessida-
des da turma. Nesse sentido, o “erro” sera um
recurso valioso na construcao do conhecimen-
to. Os professores podem usar, nas atividades
avaliativas, os itens de concursos ja realizados,
como vestibulares locais e o Enem, por exem-
plo, mas importa lembrar a necessidade de ha-
ver uma coeréncia em relacdao ao que sefazem
sala de aula e o que é solicitado em prova. Uma
aula somente com exercicios classificatorios de
gramatica obriga uma prova nesses moldes;
logo, se a prova tem itens conforme o Enem,
espera-se que também itens dessa categoria
sejam trabalhados em sala. O grau de dificul-
dade deve respeitar a faixa etaria e o contexto
do que foi estudado nas aulas como um todo,
bem como o perfil de turma, nao esquecendo
das necessidades de aprendizagem, afinal, néo
aprendemos nem somos estimulados da mes-
ma maneira.

O emprego adequado das Tecnologias Di-
gitais de Comunicacado e Informacdo € um gran-
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de auxilio para a avaliacdo da aprendizagem. E
possivel analisar os usos que o estudante faz
da lingua nas diversas situacdes comunicativas
na rede, como ele se apropria das multissemio-
ses na construcao de seus textos e a visao que
ele tem sobre a influéncia da tecnologia nos re-
cursos tradicionais de criacao artistica.

Finalmente, os professores precisam ter
clareza de que a avaliacdo nao deve ser en-
tendida como estando a parte do processo
de ensino/ aprendizado da escola. Deve, sim,
avancar dialogando com as discussdes sobre
as estratégias didatico-metodologicas, com-
preendendo esse processo como algo conti-
nuo, permanente e autoavaliativo.

!_J.!J




5.0 COMPOSICAO
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5.1 Lingua Portuguesa

Para a perspectiva sociointeracionista, o en-
sino da Lingua Portuguesa deve estar associado
ao exercicio de uma forma especifica de intera-
gir socialmente por meio da linguagem. Nesse
sentido, oralidade, leitura, analise linguistica e
producao de textos sao o centro do trabalho pe-
dagdgico, e o texto sera a base do estudo.

A partir do texto, podem ser entendidos 0s
géneros textuais, os atos comunicativos nele
presentes, os niveis de fala, 0 ambiente, os parti-
Cipantes e o proposito do ato de fala, as varieda-
des linguisticas, e a literatura, que nao deve ser
vista como elemento isolado de outros fendéme-
nos culturais.

Refletir sobre a lingua, suas possibilidades
vocabulares, semanticas e estruturais, é funda-
mental para a expansao da producdo oral e es-
crita e interpretacdao dos multiplos textos que
constroem o mundo. Trata-se de oportunizar ao
estudante a ampliacao de seu nivel de letramen-
to, isto €, a ampliacdo da sua competéncia para
0 uso social da leitura e da escrita. O letramento
é necessario para que o estudante se inclua no
mundo de forma interativa, consciente e dinami-
Ca, pois sua competéncia discursiva aumenta a
medida que aprimora sua pratica social de pro-
ducdo oral e escrita.

As praticas de letramento devem ocorrer
desde os anos iniciais, considerando a signifi-
cacdo da escrita na sociedade e a interacdo da
crianca com o mundo letrado desde o inicio da
sua escolarizacao.

5.2 Lingua Estrangeira Moderna

O ensino da Lingua Estrangeira Moderna
tem como objetivo permitir o contato do estu-
dante com outras culturas, outros modos de
viver e de expressar-se, dentro de uma perspec-
tiva pluricéntrica, que considere a diversidade
linguistica e cultural dos falantes.

Assim como no ensino de Lingua Portugue-
sa, aqui o eixo do processo também € o texto,
manifestado por meio de diversos géneros, va-
riando de acordo com o nivel de ensino. No Ensi-
no Fundamental, deve-se privilegiar a selecao de
temas adequados a faixa etaria e ao desenvol-
vimento das competéncias de oralidade, leitura,
escrita e producao por meio de atividades signifi-
cativas, que dialoguem com as formas de apren-
der dos estudantes. No Ensino Médio, devem-se
observar os temas relevantes para 0 mundo dos
jovens e sua participa¢dao na sociedade, visando
a uma analise critica dos textos, a construc¢do de
argumentos e ampliando as competéncias ja de-
senvolvidas no Ensino Fundamental.

5.3 Arte

Partindo da concepcdo da area de Lingua-
gens, 0 ensino de Arte apresenta-se associado
as linguagens e expressoes artisticas e a apro-
priacdo de saberes estéticos e culturais, aos
processos de criacao, a relacdao forma-conteu-
do, e a compreensao de patrimonio cultural.

No campo das linguagens artisticas, en-
tram as artes visuais e audiovisuais, a musica,
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a danga, teatro e as artes hibridas e artes inte-
gradas. O estudo das producdes artisticas per-
mite o contato com a singularidade do modo
de producao da linguagem artistica. Em rela-
¢do ao processo de criagdo, o estudo da cria-
cdo oferece oportunidades de compreensao
do processo criativo, que também envolve
aprendizagem. A relacdao forma-conteudo é
indissoluvel na arte. O estudo desses elemen-
tos torna visivel o sentido, ajuda a educar o
olhar para a compreensao do que é arte e de
como ela se faz.

A compreensao do que é patrimoénio cul-
tural & a chave para sua preservacao. O estudo
da Arte deve oportunizar a ampliacao do olhar
para as herancas culturais que recebemos e
que marcam nossa historia, bem como com a
criacdo, a fruicdo e a sensibilidade estética.

5.4 Educacao Fisica

O componente Educacao Fisica tem como fi-
nalidade introduzir o estudante na esfera da cul-
tura corporal, possibilitando a ele a compreensao
da cultura do movimento. Para tanto, o estudan-
te devera compreender 0 universo dos jogos,
dos esportes, das dancas e outras atividades
ritmicas, das lutas e ginasticas, buscando uma
leitura critica do contexto em que esta inserido,
para a melhoria da qualidade de vida de todos e
para o exercicio da sua cidadania. Principalmen-
te, devera ficar clara a ideia de que a Educacado
Fisica € uma linguagem e que ndo esta ligada
restritamente as modalidades desportivas; este
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é um aspecto do componente muito importan-
te, social e culturalmente, mas ndo o unico. O
corpo fala, nossas emoc¢des sao transfiguradas
em olhares, gestos e movimentos, mensagens
sdo reveladas sem proferirmos uma palavra. A
Educacdo Fisica como um todo é linguagem.

Apesar da grande ascensao que a cultura
corporal e esportiva teve nos ultimos 50 anos,
ainda nao podemos afirmar que a preocupagao
com a saude seja unanime. O estilo de vida atual
(essencialmente urbano e de muita informatiza-
cao e automacao) e o contexto socioeconémico
(de deterioracao de espacos publicos, de polui-
cao e, muitas vezes, violéncia) favorecem o se-
dentarismo e a op¢ao pelos espacos privados (a
prépria casa ou 0s shoppings, por exemplo). Em
contrapartida, alguns movimentos comeg¢am a
se destacar nesse cenario, revelando manifesta-
¢Oes da “cultura do movimento”, com grupos de
hip-hop, capoeira, artes marciais, skatistas, den-
tre outros.

A Educacado Fisica deixa de pautar-se apenas
pelo referencial das Ciéncias Naturais, indo agre-
gar a isso a dinamica cultural, considerando os
processos significativos, isto €, o que da sentido
as acdes do corpo. Criangas e jovens passam, en-
tao, a reconhecer seu corpo e o do outro como
instrumento de comunicacdo e de interacao
(muitas vezes involuntaria), e a medida que to-
mamos consciéncia do seu poder e significado,
é possivel cuidar melhor dele. Isso justifica o fato

de a Educacao Fisica estar presente seguramen-
te em outros componentes, pois 0 corpo comu-
nica o tempo inteiro em qualquer ambiente.
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6.0 ENSINO MEDIO:;
TINERARIOS
CORMATIVOS

A area de Linguagens, codigos e suas tec-
nologias, percebendo o Ensino Médio como eta-
pa final de educacao basica, preocupou-se em
atender as demandas e aspiracdes presentes e
futuras, contemplando a BNCC e os principios
das Matrizes Curriculares do Brasil Marista. Nes-
se sentido, o objetivo dos itinerarios formativos
(Itinerario Comum e Itinerario Optativo) da area
de Linguagens refere-se a diversidade das ex-
periéncias das diferentes linguagens de modo
a oportunizar praticas e vivéncias criticas e re-
flexivas, que promovam a autonomia e o prota-
gonismo do estudante, enquanto cria, vivencia e
problematiza as linguagens, seus codigos e suas
tecnologias nos diversos campos de atuagdo, a
fim de definir e redefinir os contornos que cons-
tituem a sua identidade e autoconhecimento.
Portanto, o objetivo ndo é formar artistas, jorna-
listas, tradutores, linguistas ou atletas, mas an-
tes, proporcionar ao estudante reconhecer-se e
desenvolver suas potencialidades por meio de
praticas verbais, corporais e artisticas, e vislum-
brar possibilidades para o mundo do trabalho e
para a consolidacao do seu projeto de vida.

O processo de elaboracao das competéncias
dos Itinerarios deu-se pela adaptacao das que
sdo competéncias especificas da area de lingua-
gens previstas na BNCC. Dentre as sete previstas
para a area, selecionamos as competéncias 1, 2,
3 e 7 para compor o itinerario formativo comum
da area, devido ao seu carater mais amplo. Ja as
competéncias 4, 5 e 6 dialogam especialmente
com o0s componentes de lingua portuguesa e

estrangeira, educacdo fisica e arte, respectiva-
mente, portanto, optamos por ndo aborda-las
diretamente no itinerario, uma vez que o princi-
pio do itinerario é dialogar com os componentes
da area como um todo.

Com relacdo a elaborac¢ao das habilidades
dos Itinerarios, inspiramo-nos também nas ha-
bilidades relativas a cada uma das competéncias
supracitadas. Deste modo, a pertinéncia de cada
habilidade e sua compatibilidade com o carisma
e a missao maristas foram analisadas a fim de
adequar as habilidades da Base a realidade da
nossa instituicao, sem deixar de contemplar as
demandas, 0 contexto, 0os anseios locais para
que haja reflexao e, também, favorecendo pos-
siveis intervenc¢des e mudancas por meio de um
processo colaborativo em que se destaque o
protagonismo do estudante.

Destacamos que o processo de adequacao
e adaptacdo de competéncia e habilidades da
Base para as Matrizes Curriculares do Brasil Ma-
rista resultou de um duplo movimento: ora houve
0 desdobramento de uma mesma competéncia
ou habilidade da Base em duas ou mais, ora ocor-
reu a combinacdo de duas ou mais competéncias
ou habilidades da Base em um unico enunciado.
Por vezes, julgamos necessaria a criacéo de habi-
lidades inéditas com vistas a contemplar todos os
aspectos presentes nas competéncias formula-
das. Desse modo, a reformulacao cuidadosa das
competéncias e habilidades aqui apresentadas
nao se restringem a mera adequacgao vocabular,
mas passa, sobretudo, por um processo de rein-
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terpretacdo e reestruturacao dos conhecimentos
e experiéncias necessarios para as aprendizagens
essenciais na etapado Ensino Médio coerentecom
0s principios e valores da Rede Marista e 0s eixos
estruturantes que perpassam e integram os com-
ponentes curriculares da area, assim como tam-
bém contempla os eixos estruturantes propostos
pela BNCC (processos criativos, investigacao cien-
tifica, mediac¢ao e intervencdo sociocultural, e em-
preendedorismo), por meio das competéncias e
habilidades.

Nesse sentido, emrela¢ao a Formacao Inter-
disciplinar Comum, a distribuicdo de competén-
cias e habilidades nos anos da etapa do Ensino
Médio levou em conta a recursividade dos co-
nhecimentos, atitudes e experiéncias, de modo
a potencializar a continuidade e a progressao
das aprendizagens, bem como o seu aprofunda-
mento ao longo dos trés anos. Nessa perspecti-
va, os conteudos nucleares foram selecionados
e repensados com base na terceira edicao das
Matrizes Curriculares do Brasil, considerando
também conteudos e sugestdes apresentados
na propria BNCC do Ensino Médio.

Em relacdo a Formacdo Interdisciplinar
Optativa, a sua organizacao permite a explora-
¢do das possibilidades criativas do docente em
sala de aula e os diferentes arranjos interdis-
ciplinares para o desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades que podem aprofundar e
aperfeicoar as aprendizagens trabalhadas no
Itinerario comum e nas respectivas Formacoes
Gerais Basicas.
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7.0 MAPA DAS APRENDIZAGENS - ITINERARIO FORMATIVO?

/.1 Formacao interdisciplinar comum

COMPETENCIAS - 1° ANO

HABILIDADES - 1° ANO

CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

- Reconhecer e empregar diferentes linguagens (corporais, artisti-
cas ou verbais) e semioses (sons, imagens, cores, movimentos,
gestos, sinais e expressdes performaticas) nos diversos campos
de atuacdo para expressar e transmitir emocdes, visdes de mun-
do, ideias, saberes e valores, demonstrando autoria, criticidade e
autonomia para assegurar o processo de continuo aprendizado.

Refletir sobre a natureza hibrida dos textos e discursos atuais com base na analise dos elementos discursivos,
composicionais e formais nas diferentes semioses.

Investigar os discursos explicitos e implicitos, veiculados em diferentes midias, bem como as intencionalida-
des, problematizando visdes de mundo e pontos de vista convergentes ou conflitantes.

Elaborar discursos por meio de textos de diversas semioses, fundamentando empirica e teoricamente um
ponto de vista e os argumentos sustentados; valorizando, respeitando e ressignificando a pluralidade cultural.

Compreender e explorar as possibilidades expressivas das diversas linguagens a fim de relaciona-las aos cam-
pos de atuac¢ao.

Experimentar e avaliar os processos de dialogo, transformacao e coexisténcia entre as midias e entre lingua-
gens a fim de intervir criticamente na realidade.

As sequéncias discursivas e 0s géneros textuais no sistema de comunicac¢do e informacao.

A acentuac¢do sonora e entonacdao como instrumentos de producdo de significado.

A arte contemporanea e suas possibilidades: o hibridismo presente em performances, happenings, audiovisuais e afins.

Os diferentes discursos contemporaneos na dramaturgia, no teatro, musica, danca, artes visuais e audiovisuais e seus elementos semioticos.
Contexto historico, cultural e social das praticas corporais, fundamentados teoricamente.

Contexto de utilizacdo e interpretacao de elementos significativos da fala, como modulacdo de voz, entonagdo, ritmo, altura, intensidade e respiracao.

Contexto de utiliza¢do e interpretacdo de elementos cinestésicos, como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressao facial
e contato visual com a plateia.

Estudos dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos expressivos da lingua, procedimentos de constru¢do e recepcao de textos.
Relacao entre lingua e poder, coloniza¢do e descolonizagao.
Arte como discurso e suas producdes midiaticas nas esferas local, regional e global e suas relacdes de poder.

Estratégias de leitura e interpretacdo: inferéncias, estabelecimentos de relagdes com os diversos contextos e de relacfes logico-discursivas, levanta-
mento de hipoteses, identificacdo da funcao social e distincdo entre fato e opinido.

Expressao e comunica¢do na danca. O corpo e sua linguagem.

Investigacdo e producdo de diferentes géneros textuais perpassados pelos multiletramentos.

As artes cénicas e performaticas e suas rela¢des de explora¢ao de discursos politicos ao longo da histéria.

As praticas corporais e suas relagdes com o multiculturalismo.

O conceito do inglés internacional como instrumento de comunicacdo multimodal inserido na teia global.

Arelacdo das grandes migracdes e a lingua franca.

Recursos expressivos na Arte e suas possibilidades de atua¢do nas diversas esferas culturais.

O papel dos profissionais ligados a producdo artistica na pré-producao, producao e pds-producao.

A inovacdo e cria¢do nas praticas corporais como possibilidades expressivas.

A representacado dos falantes de lingua inglesa como lingua franca por meio da midia. O preconceito linguistico e a caricaturizacao dos sotaques.
Transposicao de textos dramaturgicos de diferentes periodos histéricos a realidade atual e sua adaptac¢do as diversas midias.
A hipertextualidade nos textos digitais em portugués e inglés e os percursos de leitura e navegacao na curadoria de conteudos.
Apropriacdo midiatica das praticas corporais (video, danca, jogos e simuladores) e suas relacdes com a midia.

- Compreender e respeitar a diversidade e a pluralidade cultural,
valorizando as manifesta¢des identitarias que permeiam as rela-
¢Bes sociais, combatendo preconceitos estruturais e pautando-se
na democracia, na igualdade e nos direitos humanos.

Distinguir rela¢cdes de poder e os interesses subjacentes, assim como perspectivas de mundo, examinando
as diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), associando-as as manifestacdes identitarias,
culturais e ideoldgicas.

Compreender a escola como meio de manifestacao de discursos e praticas sociais e culturais, investigando e
valorizando as diversas produgdes e possibilidades em linguagens.

As manifesta¢des artisticas e suas rela¢des com a cultura erudita e popular no Brasil e no mundo.

As marcas de sotaque como referéncia identitaria.

As praticas corporais representativas utilizadas pelos jovens: identidades.

Producdes artisticas em lingua inglesa oriundas de diversos grupos sociais que tenham como marca o protesto.
As etapas de producdo de exposi¢des artisticas e o processo de curadoria.

A utilizagcdo do corpo como ferramenta de linguagem. Expressao e comunicacao na danca.

Analise e producdo de discurso critico de manifestacdes artisticas e seu impacto.

Analise dos discursos e producdes histdéricas que marcaram as lutas das minorias.

Andlise e producao de discurso critico acerca das praticas corporais e género: impactos na sociedade.

Explorar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais),
exercitando a colaboracdo e o protagonismo a fim de intervir na
realidade e transforma-la com base nos valores e principios de-
mocraticos, ecoldgicos e nos Direitos Humanos.

Ampliar as possibilidades de explicacdo, interpretacao e intervencao critica da/na realidade, vivenciando pro-
cessos criativos de forma individual e coletiva por meio das diferentes linguagens.

Discutir situacdes-problema e tomar decisdes considerando o bem comum, as rela¢des ecoldgicas, os princi-
pios democraticos e Direitos Humanos de forma critica, criativa, autbnoma e responsavel.
Analisar as especificidades, as caracteristicas, as possibilidades e os limites das linguagens verbais, corporais

e artisticas na criacdo e execucao de projetos coletivos e a¢des colaborativas para o exercicio da cidadania de
maneira critica, solidaria e ética.

O processo de construcao dos memes e ideologias subjacentes.

Linguagem corporal: expressao artistica e cultural.

Materiais e recursos alternativos e ecoldgicos nas producdes artisticas.

O envolvimento das OSC (Organiza¢ao da Sociedade Civil) na midia, pautas e estratégias de alcance local e global.

Utilizacdo do meio ambiente para a realizacao das praticas corporais.

Investigacdo e fruicdo de manifestacdes e espacos culturais em ambito local e regional e mundial por meio de visitas virtuais.

2 Os eixos estruturantes dos itinerarios na Formacao Interdisciplinar Comum e na Formacdo Interdisciplinar Optativa serdo desenvolvidos e selecionados pelo docente de acordo com as habilidades elencadas no plano de trabalho.
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COMPETENCIAS - 2° ANO

HABILIDADES - 2° ANO

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

- Valorizar e fruir as culturas (local, regional e global), posicionando-
-se critica e eticamente frente as relacdes de poder, de consumo e
o impacto ecoldgico, resultantes da globalizacao.

Interpretar os contextos de producao, circulacdo e fruicdo das praticas de linguagens, reconhecendo as
relacBes de poder, os interesses e 0s sujeitos envolvidos.

Discutir situagdes-problema e tomar decisdes considerando o bem comum, as rela¢des ecoldgicas, os prin-
cipios democraticos e Direitos Humanos de forma critica, criativa, autbnoma e responsavel, as relacées de
poder, de consumo e o impacto ecolégico, resultantes da globalizacao.

Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuacdo social, politica, artistica e cul-
tural para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa atuacao de maneira
critica, criativa, solidaria e ética.

Compreender as rela¢des entre linguagens e cultura, valorizando as popula¢des e as etnias em ambito
local, regional e global.

Funcao social, intencionalidade, interesses e propagacdo de pecas publicitarias, propagandas politicas, programas e propostas de governo, projetos
editoriais, institucionais, privados, publicos, financiados e independentes.

Os espacos culturais como local de fruicdo e circulacao de arte e a acessibilidade e inclusdo a esses espacos.

Espacos multiculturais como local de observacao do estrangeiro no papel de agregador de conhecimento e abertura a novas linguas, expressdes e
acolhimento a diversidade.

Identificacdo e apropriacao dos espacos urbanos como locais de lazer e realizacao de praticas corporais.

Importancia e fun¢do social de agremiacdes, coletivos, movimentos e associa¢des civis, bem como da participacdo em debates, assembleias, féruns
de discussao, campanhas e debates.

Teatro-forum e sua aplicabilidade na resolucao de desafios contemporaneos.

Movimentos internacionais que visam o acolhimento de imigrantes, grupos de apoios e a¢des que discutem as grandes migracoes.
Praticas corporais como ferramentas de interesse social e sua influéncia no enfrentamento de desafios contemporaneos.

O multiculturalismo e as praticas corporais.

Identidade cultural no territério brasileiro e fora dele, suas influéncias e etnias.

Variag¢des linguisticas nas dimensdes regional, histérica, social, situacional, ocupacional e etaria, e combate ao preconceito linguistico.
Variag¢des linguisticas nas dimensdes do Inglés Global, discutindo a coloniza¢do e a imposi¢ao do inglés padrao.

Possibilidades e expressdes da cultura de rua, como saraus abertos, break dance, grafite, batalhas de rap, flash mob e repentes.

Patriménio historico e artistico nacional e seus desdobramentos: bens materiais e imateriais, centros de preservacao cultural, bens tombados, cida-
des histdricas, folclore e cultura popular.

Praticas corporais e suas relagdes com os espacos publicos de lazer.

- Analisar a dinamica integrada de sistemas de signos que estrutu-
ram os textos (verbais e ndo verbais, multimodais) e midias, inter-
pretando os recursos semioticos como instrumentos de manipu-
lacdo e orientacao da percepc¢ao de leitores e espectadores sobre
fatos e versdes da realidade.

Elaborar, construir e utilizar producdes coletivas, colaborativas e projetos autorais em ambientes digitais.

Explorar recursos audiovisuais, tipicos da cultura juvenil de modo criativo, critico e responsavel, nas dimen-
sbes técnica, ética e social.

Avaliar e deliberar sobre o impacto das tecnologias digitais da informacao e comunicagao (TDIC) no exerci-
cio da cidadania e nas praticas sociais, para fazer uso consciente e responsavel das redes de comunicac¢ao.

Utilizar ferramentas de edicdo de textos, sons e imagens (estaticas e em movimento), principalmente, da-
quelas que se utilizam de software livre, em producdes coletivas, colaborativas e autorais em ambientes
digitais.

Realizar pesquisas guiadas, em meios impressos e digitais, confidveis e seguras, preservando informacdes
pessoais, zelando pela ética na producao e no compartilhamento de conteddo em rede.

Valorizar a producdo intelectual, referenciando adequadamente a propriedade intelectual de textos escri-
tos, orais, imagéticos e outras midias, de acordo com as regras de citacdo em vigor e repudiando qualquer
tipo de plagio.

Funcao social, aplicacao e aspectos multissemidticos de géneros digitais, como vlog, videoclipe, videominuto, documentario, podcast, playlist, stop-
motion, perfil de rede social, gifs biograficos, biodata, curriculo web e videocurriculo, fanzines, e-zines, chalkboards, scrapbook, portfélio digital, musi-
cas, games, séries, filmes, quadrinhos, e-books, pecas, exposi¢des, espetaculos de danca, entre outros.

Importancia e aplicacao de softwares de edi¢cdo de textos, fotos, videos, sons e imagem, especialmente os gratuitos.

Utilizacao, construcdo e navegacdo de/em ferramentas digitais colaborativas, como blog, wiki, site; bem como recursos dinamicos de realidade ex-
pandida, como mapas interativos e figuras 3D.

Producdo e divulgacao de projetos artisticos e culturais em ambientes digitais e seu alcance global.

Apropriacdo e utilizacdo das ferramentas digitais para a arte de mover-se e a arte de produzir imagens técnicas em movimento: videodanga.
Importancia e aplicacdo da netiqueta e prevencao de cyberbullying.

Funcionalidade e aplicacdo de ferramentas de apoio para apresentacdes orais e de recurso graficos, tipograficos e layouts.

Utilizagdo dos recursos digitais para pesquisas e elaboracdo de materiais sobre a constru¢do cultural de padrdes de beleza e saude e praticas corporais.
Historia e evolugdo dos recursos audiovisuais e sua influéncia em composic¢des artisticas.

Importancia e aplicacao da netiqueta e prevencao de cyberbullying.

Importancia e aplicacdo de recursos de softwares de edi¢do de textos, fotos, videos e imagem, especialmente os gratuitos.

Diferencas das tecnologias analdgicas e digitais nos processos criativos e de fruicdo estética.

Elabora¢do de documentos digitais individuais e/ou coletivos por meio de praticas corporais.

Distin¢do entre senso comum, fatos, dados, conjecturas, teorias conspiratoérias e noticias falsas.

Visitas guiadas de pesquisa e fruicdo a espacos culturais fisicos, plataformas de divulgacao de contelldo e museus e galerias virtuais.
Condic8es e mecanismos de disseminagdo de noticias falsas, bem como possiveis causas e consequéncias desse fendmeno.

Procedimentos de checagem de dados, fatos, informacfes e imagens propagados e/ou publicados (verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local de
publicacdo, autoria, URL, formatacdo, linguagem, filtros de edicao, etc.).

Graus de parcialidade/imparcialidades em textos noticiosos.

Procedimentos de pesquisa (de imagem, bibliograficas, de campo, experimental, levantamento de dados, etc.) em fontes abertas e confiaveis e de
registro e comunica¢ao de resultados.

Processos humanos e automaticos de curadoria em ambientes virtuais e seus efeitos na manipula¢do de terceiros, em especial, o efeito bolha.

Funcionalidade e aplicacdo de instrumentos de coleta de dados e informacdes (questionarios, enquetes, mapeamento, opinarios) e de tratamento
e analise de conteudos obtidos.

Estratégias, modos e marcas de citacdo e referenciacao para uso em textos de divulgacao cientifica ou para outros propositos.
A cria¢do artistica como processo e producdo intelectual.
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COMPETENCIAS - 3° ANO

HABILIDADES - 3° ANO

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

- Desenvolver o senso critico e promover possibilidades de autoco-
nhecimento por meio do confronto com as diversidades culturais,
favorecendo o dialogo, a alteridade, a empatia e a negociacdo na
multiplicidade dos discursos.

Exercitar o senso critico por meio da analise de diferentes visdes de mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagens (artisticas, corporais e verbais), a fim de oportunizar possibilidades de autoco-
nhecimento, alteridade e empatia.

Legitimar a diversidade nas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais) e a multiplicidade de
discursos por meio do didlogo e da negociacao.
Analisar, reconstruir e afirmar dialogicamente identidades individuais e sociais e multiplos discursos

por meio do autoconhecimento, do dialogo, da alteridade e da empatia, favorecendo a negociacao, a
colaboracao e a resolu¢do de conflitos. (inédita)

Arte como possibilidade de autoconhecimento e artistas que explicitaram e explicitam suas visdes de mundo e seus sentimentos por meio de suas obras.
Praticas corporais como ferramentas de interesse social e sua influéncia no autoconhecimento, alteridade e empatia.

Praticas artisticas e culturais como instrumentos de acessibilidade e inclusao e discussao das leis vigentes no territério brasileiro e fora dele.

Praticas corporais e suas influéncias para o desenvolvimento do respeito a si e ao outro e da valorizacao as diferencas.

Os jovens e as praticas corporais representativas: valorizacao e respeito das identidades individuais e sociais na cultura juvenil.

- Analisar e experimentar diversos processos de remidia¢ao, de produ-
¢des multissemidticas, multimidia e transmidia, como forma de par-
ticipagdo e intervencdo social, relacionando as diversas linguagens e
seu carater hibrido, a fim de ampliar as possibilidades de construcao
de sentidos multiplos e de apreciacao.

Aplicar criticamente as tecnologias de comunicacao e informacao na constru¢ao e reconstru¢ao de pro-
ducbes autorais, considerando as dimensdes técnica, social, funcional, estética e ética para engajar-se
na construcao de praticas individuais e colaborativas nos diferentes campos de atuacao. (inédita)

Investigar, acolher e experimentar o hibridismo e multiletramento nas diversas linguagens, percebendo
0 movimento de constante transformacao das semioses e da natureza hibrida das linguagens. (inédita)

Relacionar o processo de fruicdo das diversas linguagens com a prépria vivéncia a fim de ampliar sua
visdo de mundo. (inédita)

Praticas corporais e suas relagdes com a midia nacional e internacional.

Ferramentas e tecnologias na criagdo em arte e como meios de difusdo cultural.

Leituras e releituras de criacdes artisticas e relagdes com o contexto historico, social e estético.

Importancia e aplicacdo de softwares de edicao de textos, fotos, videos e imagem, especialmente os gratuitos.

Utilizacao, construcao e navegacao de/em ferramentas digitais colaborativas, como blog, wiki, site; bem como recursos dinamicos de realidade expan-
dida, como mapas interativos e figuras 3D.

Hibridismo na arte contemporanea e suas possibilidades efémeras ou continuas.
Contraste entre os diversos angulos e niveis de apreensao do individuo sobre as produg¢des, obras e eventos culturais/artisticos.
Funcao social, producdo e participacdo em apresenta¢des e comentarios apreciativos e criticos sobre obras artisticas, intervencdes e eventos culturais.

Aprecia¢do das diferencas culturais, intencionalidades subjacentes nas produ¢des multiculturais, revisao do conceito de belo pela perspectiva de outras
cosmovisoes.

Cidadao planetario: praticas corporais na ampliacao de repertorio e visao do mundo.
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/.2 Formacao Interdisciplinar Optativa

COMPETENCIAS

HABILIDADES

Analisar fenémenos, problematizar situacdes, investigar possiveis soluc¢des, formular hipoteses e estabelecer
questdes e metodologias de pesquisa (convencionais ou disruptivas), sintetizando, sistematizando e sociali-
zando conhecimentos e resultados.

Compreender criticamente textos de divulgac¢ao cientifica orais, escritos e multissemioticos, avaliando e comparando dados, exemplos e teorias.

Divulgar os resultados obtidos em pesquisas cientificas em eventos e publica¢des por meio de comunicagdo oral em lingua portuguesa e lingua inglesa,
impressa ou digital, considerando a postura corporal, diccdo, gestos e a linguagem verbal adequada ao publico e a situagdo comunicativa.

Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo, experimento cientifico, levantamento de dados etc.) conforme o tema e os objetivos
definidos.

Utilizar procedimentos e estratégias de leitura em lingua portuguesa e lingua inglesa adequados aos objetivos de pesquisa, inferindo e generalizando
dados.

Analisar as intencionalidades que permeiam as escolhas estéticas, como luz e sombra, cores, perspectiva, tragos, design, efeitos sonoros, cenarios, cons-
trucdo do personagem, escolhas lexicais e outras semioses, empregando-as conforme o publico-alvo.

Vivenciar rotinas de planejamento e administracdo de bens, produtos e manifestacfes artistico-culturais e
praticas corporais nos setores publico e privado, considerando o impacto ambiental e econdmico nas dimen-
sbes local, regional e global.

Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo, experimento cientifico, levantamento de dados etc.) conforme o tema e os objetivos
definidos.

Conhecer e analisar leis de incentivo a cultura, bem como as politicas publicas de cultura e lazer e editais publicos e privados, a fim de difundir e demo-
cratizar o capital cultural por meio do acesso aos recursos destinados a esse setor nas esferas local, regional e global.

Explorar e apreciar manifestacdes artisticas, culturais e de praticas corporais locais e globais, compreendendo a sua diversidade e analisando critérios
e escolhas estéticas, levando em conta as mudancas histdricas e culturais que as caracterizam e as legitimam.

Criar programas, propostas e produtos culturais que promovam a inclusao, acessibilidade e mobilidade (em
LIBRAS e/ou braile), considerando a legislacao, os valores democraticos e os direitos humanos, de modo a
valorizar o protagonismo estudantil.

Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo, experimento cientifico, levantamento de dados etc.) conforme o tema e os objetivos
definidos.

Conhecer e analisar leis de incentivo a cultura, bem como as politicas publicas de cultura e lazer e editais publicos e privados, a fim de difundir e demo-
cratizar o capital cultural por meio do acesso aos recursos destinados a esse setor nas esferas local, regional e global.

Contar e performar histérias (reais ou ficticias) com fluidez e envolvimento para diferentes publicos e em diferentes espacos, aplicando recursos de
oratoria, dic¢do, engajamento corporal e recursos audiovisuais.

Analisar as intencionalidades que permeiam as escolhas estéticas, como luz e sombra, cores, perspectiva, tracos, design, efeitos sonoros, cenarios, cons-
trucao do personagem, escolhas lexicais e outras semioses, empregando-as conforme o publico-alvo.

Identificar na formacdo da identidade brasileira as influéncias das linguas e linguagens indigenas, africanas
e estrangeiras (modernas e classicas), discutindo os processos de tentativa de apagamento ou valoriza¢cdo
dessas influéncias na construcdo do sentimento de pertenca.

Utilizar procedimentos e estratégias de leitura em lingua portuguesa e lingua inglesa adequados aos objetivos de pesquisa, inferindo e generalizando
dados.

Explorar e apreciar manifesta¢des artisticas, culturais e de praticas corporais locais e globais, compreendendo a sua diversidade e analisando critérios
e escolhas estéticas, levando em conta as mudancas histéricas e culturais que as caracterizam e as legitimam.

Analisar e construir ou reconstruir narrativas digitais em lingua portuguesa e lingua inglesa, explorando o repertério literario, artistico, cultural e praticas
corporais (simuladores de movimento).

Projetar e criar jogos, aplicativos e outros recursos interativos em lingua portuguesa e lingua inglesa, consoli-
dando saberes das linguagens por meio da imersao e interacao no universo digital.

Construir personagens a partir de expressao corporal, verbal, percebendo elementos de som e luz e outras semioses como contadores de historia.

Elaborar roteiros (audiovisual, teatro, danca, performances e outros), narrativas e enredos, coreografias, ambientes, partituras musicais e corporais,
encenacdes, considerando o processo criativo autoral.

Contar e performar histdrias (reais ou ficticias) com fluidez e envolvimento para diferentes publicos e em diferentes espacos, aplicando recursos de
oratdria, diccdo, engajamento corporal e recursos audiovisuais.

Aplicar conhecimentos lexicais e linguisticos da lingua portuguesa e inglesa na interagdo em plataformas digitais, segundo as preferéncias de estilo pes-
soal (como horror, aventura, romance, comédia, ficcao cientifica).

Empreender processo de autoconhecimento e construcao da identidade, perpassando e envolvendo gostos,
preferéncias e habilidades a fim de delinear seu projeto de vida.

Contar e performar histérias (reais ou ficticias) com fluidez e envolvimento para diferentes publicos e em diferentes espacos, aplicando recursos de
oratoria, dic¢do, engajamento corporal e recursos audiovisuais.

Explorar e apreciar manifestacdes artisticas, culturais e de praticas corporais locais e globais, compreendendo a sua diversidade e analisando critérios
e escolhas estéticas, levando em conta as mudancas historicas e culturais que as caracterizam e as legitimam.

Pesquisar possibilidades de projetos a serem empreendidos, estabelecendo rela¢gdes apropriadas e aprofundando-se nas condi¢fes necessarias a sua
(auto)realizacao.

Promover a¢des para conhecer as especificidades, possibilidades e campos de atuacdo da area de Linguagens, codigos e suas tecnologias.
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”I LINGUA PORTUGUESA




1.0 ASPECTOS
GERAIS

Atualmente, é ponto pacifico no ensino de
Lingua Portuguesa considerar a lingua como for-
ma e lugar de interacao, como uma atividade
realizada entre pares, observando-se as condi-
¢Oes sociointeracionais envolvidas na atividade
linguistica, seja na modalidade oral, seja na mo-
dalidade escrita. O objetivo maior com o ensino
de lingua materna €, portanto, o de que os estu-
dantes, protagonistas de suas proprias historias,
ampliem o dominio do uso social da linguagem,
de modo a possibilitar sua insercao efetiva no
mundo da escrita e sua participacao social no
exercicio da cidadania.

Para a perspectiva sociointeracionista, o en-
sino da Lingua Portuguesa deve estar associado
ao exercicio de uma forma especifica de intera-
cao social por meio da linguagem. Nesse sentido,
oralidade, leitura, analise linguistica e producao
de textos constituem o centro do trabalho peda-
gogico, e o texto sera a base do estudo, tendo
em vista a sua materializagdo nas praticas de lei-
tura e de escrita, ou praticas de linguagem.

A partir do texto, de suas praticas de leitura
e de escrita, ou praticas de linguagem, podem
ser entendidos os géneros textuais; os atos co-
municativos nele presentes; os niveis de fala, o
ambiente, os participantes e o propdsito do ato
de fala; as variedades linguisticas; e a literatura,
gue nao deve ser vista como elemento isolado
de outros fendmenos culturais e artisticos. O
percurso histérico da Literatura também deve
ser focado na perspectiva de conhecimento do
texto, considerando que esta € uma arte que
trabalha fundamentalmente com a palavra no

campo da conotacao, contribuindo para a for-
macdo integral dos estudantes, para o despertar
da fruicdo, da subjetividade e da humanizacao,
pois explora diferentes sentidos (polissemia) e
vozes (polifonia).

Se a funcdo da lingua € mediar as intera-
¢Oes sociais, realizadas pelos individuos atraves
de textos, nao podem ser consideradas no en-
sino da Lingua Portuguesa outras vias que nao
0 texto, salientando que ele ganhara vida por
meio das praticas de leitura e de escrita ou pra-
ticas de linguagem. O ensino de lingua reduzido
a frases soltas e a nomenclaturas, classificacdes
e regras apenas se constitui parametro de dis-
criminacao e exclusao, deixando a escola de
cumprir seu papel fundamental, que € o de fa-
vorecer a participacao consciente, critica e rele-
vante das pessoas na constru¢ao de um mundo
em que todos tenham vez e voz, em que o valor
da mediac¢ao, da interacao e do dialogo sejam
postos com intencionalidade.

E inaceitadvel que a experiéncia escolar
produza nos estudantes o sentimento de infe-
rioridade linguistica ou literaria, e que os dei-
xe temerosos de interagirem socialmente por
meio da lingua. Dessa maneira, uma organiza-
cado didatica com vistas a uma aprendizagem
significativa precisa ter, como elemento basilar,
metodologias que possibilitem aos estudan-
tes desenvolver e ampliar suas habilidades lin-
guisticas e literarias, reflexivas e interpretativas,
permitindo-lhes a insercao segura, efetiva, am-
pla e consciente nas muitas esferas da atuacao
social. E necessario desenvolver o protagonis-
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mo do educando, promover a formacgao de um
sujeito critico, criativo, reflexivo e participativo,
tornando-o capaz de contribuir positivamente
com a sociedade da qual é parte.

Dominar a lingua requer muito mais que a
capacidade de aprender palavras, seleciona-las
e combina-las na formacao de frases e perio-
dos. Dominar a lingua tem a ver com dominar
pragmaticamente seus significados contex-
tuais, vinculados ao momento e aos propaositos
da comunicac¢ado e de interacdo. Dominar a lin-
gua implica conhecer atitudes e crencas de uma
dada cultura e delas participar, e também ter a
capacidade de confronta-las e criar novas signi-
ficacdes para o que esta posto. O contato com
as expressdes culturais e com as interagdes so-
Ciais leva o estudante a sair de suas representa-
¢Oes pessoais da lingua e entrar num universo
maior, no qual as construcdes sao mais elabo-
radas, coletivas e plurais.

Vivemos em uma sociedade que exige do
sujeito leitor mais que a simples compreensao
do que é dito. E preciso compreender a estrutura
do texto, observar o contexto, os interlocutores,
as entrelinhas, o ndo dito, as intencionalidades; é
preciso buscar conhecimentos prévios, compa-
rar, apreciar por diferentes angulos, para, entao,
ressignificar, seja um discurso oral, seja um dis-
CUrso escrito, seja 0 mundo. Quando um novo
sentido emerge, também emerge uma nova
forma de agir. Promover o protagonismo do
educando passa pela a¢dao de garantir-lhe um
espaco de escuta e de acao. A escola, como es-
paco institucional de acesso ao efetivo dominio



do conhecimento, precisa trabalhar para que o
estudante se torne um sujeito social autbnomo,
critico, reflexivo, leitor do mundo que o cerca e
autor de sua propria historia.

Sendo assim, passam a ser objetivos es-
pecificos com o ensino de Lingua Portuguesa a
organizacao de um conjunto de atividades que,
progressivamente, possibilite ao estudante utili-
zar a linguagem na escuta e producao de textos
orais e na leitura e producdo de textos escritos,
literarios ou ndo, de modo a: atender a multi-
plas demandas sociais; responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos; consi-
derar as diferentes condi¢des de producao do
discurso; possibilitar mudancas conscientes de
habitos e comportamentos.

Para corresponder a essa demanda, o en-
sino de lingua deve se pautar na constituicdao
de praticas que possibilitem aos estudantes a
apreensao dos recursos expressivos da lingua-
gem, por meio de uma diversidade de textos
e géneros, como os do agrupamento da argu-
mentacao (editorial, carta argumentativa, artigo
de opinido, outdoors, campanhas publicitarias,
anuncios publicitarios), da instrucdo (receitas,
bulas, rotulos, manuais, editais) da narracao
(contos de fadas, conto, crénica), da cultura di-
gital, dentre outros.

Refletir sobre a lingua, suas possibilidades
vocabulares, semanticas e estruturais é funda-
mental para a expansao da produc¢ao verbal

e ndo verbal, literaria e nao literaria, e a inter-
pretacao dos multiplos textos que constroem o
mundo. Trata-se de oportunizar, ao estudante,
a aquisicao e a ampliacao do seu nivel de letra-
mento, isto &, a ampliacdao da sua competéncia
para o uso social da leitura e da escrita, além
também da ampliacdo de seu conhecimento
cultural e artistico.

O letramento é necessario para que o estu-
dante, protagonista de sua histdria, inclua-se no
mundo de forma interativa, consciente e dina-
mica, pois sua competéncia discursiva aumen-
ta a medida que aprimora sua pratica social de
producao oral e escrita. Numa via de mao du-
pla, o reconhecimento e o entendimento de va-
lores sociais, histéricos, marginais e humanos
atualizaveis e permanentes do patrimonio lin-
guistico e literario, e suas respectivas especifici-
dades, servem para a preservacao da memoria
cultural e identitaria nacional. A capacitacao do
estudante fomenta a criagao de uma identida-
de social consciente e construtiva.
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O objeto de estudo da Lingua Portuguesa
é o0 texto, literario e ndo literario, e suas pers-
pectivas enunciativo-discursivas manifestado
nas suas mais variadas tipologias e géneros,
focalizando praticas de leitura/escuta, de
compreensdo, de analise e formacao lin-
guistica/semiotica e literaria, bem como de
producao textual multissemiética, tanto no
universo (impresso ou digital) da escrita quan-
to da oralidade. Toma-se, aqui, texto como
uma sequéncia oral ou escrita, que apresenta
unidade, coeréncia e coeséo em uma dada si-
tuacao comunicativa. Cabe destacar que, ape-
sar de a coesao ser um dos mecanismos de
promocao da textualidade, podem existir tex-
tos sem coesdo. O que define um texto é sua
unidade de sentido, que pode ou nao ser me-
diada pela coesao. Ha poemas, por exemplo,
destituidos de coesao e que nao deixam de
ser texto por isso. Em outros géneros, porém,
como os académico-cientificos, ela € impres-
cindivel para garantir a unidade de sentido.

Além das linguagens oral e escrita, os tex-
tos podem ser compostos por imagens e outras
linguagens - os chamados textos multimodais.
Os textos multimodais sao aqueles que envol-
vem, conjuntamente, mais de um tipo de lin-
guagem, além da verbal. “A sociedade na qual
estamos inseridos se constitui como um gran-
de ambiente multimodal, no qual palavras,
imagens, sons, cores, musicas, aromas, movi-
mentos variados, texturas e formas diversas se
combinam e estruturam num grande mosaico
multissemiotico. Produzimos, portanto, textos

para serem lidos com todos os sentidos” (DIO-
NISIO; VASCONCELQS, 2013, p. 19). Para apren-
der alereaescrever, acrianca precisa lidar com
dois processos em paralelo:

 Compreender a natureza do sistema
alfabético de escrita - as relacdes entre
letra e som, a segmentacdo entre as pala-
vras, as restricdes ortograficas etc.

« Compreender o funcionamento da lin-
guagem escrita - suas caracteristicas
especificas, suas diferentes formas, géne-
ros, seus usos em praticas sociais reais.

Esses processos devem ser trabalhados
de forma concomitante na escola, pois sdo
interdependentes e inseparaveis um do ou-
tro. Isso quer dizer que nao basta colocar os
estudantes diante dos textos para que apren-
dam o funcionamento do sistema alfabético,
e que a aquisicdo do sistema alfabético, por
Si sO, ndo garante a possibilidade de partici-
par com sucesso das praticas sociais de lei-
tura e escrita. Reproduzir as condi¢bes que
contextualizam a leitura e a escrita fora da
escola dentro do ambito escolar e planejar
situacdes significativas de aprendizagem es-
pecificas para que os estudantes aprendam
o sistema alfabético de escrita &, sem duvida,
0 N0sso maior desafio.

As praticas de leitura e escuta devem
favorecer o contato com textos de diversos
géneros, em especial os literarios, sobre os
quais devem ser observados o uso especifi-
co das propriedades da linguagem e a ampla
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possibilidade de interpretacBes permitida,
em funcdo da incompletude que os caracte-
riza. Devem possibilitar, ainda, a experiéncia
do pensamento literario e a compreensao
historica e cultural que resgata as referéncias
ficcionais e a existéncia real desses textos, re-
lacionando informacBes sobre concepcdes
artisticas e procedimentos de construcao do
texto aos contextos de producdo, para atri-
buir significados em diferentes situacfes so-
ciais. Nao podem ser esquecidos, também, os
géneros digitais e os recursos linguisticos que
0S caracterizam, seu impacto e funcao social,
0S suportes textuais que os divulgam, bem
como seus interlocutores. O desenvolvimento
de habilidades de leitura deve permear todos
os ciclos da Educacao Basica, aprofundando-
-se ao longo dos anos. Dentre essas habili-
dades, é possivel mencionar a compreensao
global, a localizacao de informacdes explicitas
no texto inferéncias, o estabelecimento de re-
lacdes e comparacdes e a identificacdo de re-
lacBes linguisticas e discursivas de um texto
(BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHE-
RA, 2010; SOLE, 2008).

O estudo do texto deve possibilitar a ana-
lise e reflexao das no¢des de norma e de va-
riacdo linguistica e dos recursos linguisticos
empregados nos variados géneros. Nao se
trata da simples apropriacao da nomencla-
tura gramatical. E, de acordo com alguns do-
cumentos do MEC - dentre eles: elementos
conceituais e metodoldgicos para definicao
dos direitos de aprendizagem do ciclo de al-
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fabetizacdao (2008), os materiais do PNAIC e a
versao preliminar da BNCC (2015) -, os objeti-
vos de aprendizagem da area de Lingua por-
tuguesa estao organizados em cinco eixos:
oralidade; escrita; leitura; analise linguistica; e
apropriacao do sistema de escrita alfabético/
ortografico e de tecnologias de escrita.

E necessério criar condicbes didaticas para
que os estudantes se apropriem dos conheci-
mentos dos elementos textuais, sociais e intera-
tivos culturalmente estabelecidos que envolvem
a producao do texto e o dominio pragmatico de
seus significados, diretamente relacionados ao
uso em diferentes esferas sociais, publicas e pri-
vadas. Ndo se deve didatizar e escolarizar a pro-
ducdo textual, pois os textos fazem parte de um
processo de enunciacao dinamico e tém funcdes
sociais diferentes, e isso precisa ser considerado
no ensino da Lingua Portuguesa.

Em relacdo a oralidade, alem do incentivo
ao dialogo em sala de aula e nos trabalhos em
grupo, por exemplo, que permitem o desenvol-
vimento da habilidade de argumentacao, bem
como da habilidade de ouvir e respeitar o tur-
no de fala do interlocutor, valorizando o outro
e suas ideias, deve ser focalizada a sistematiza-
cao dos géneros orais, tais como entrevistas,
debates, seminarios, juris, simulados, reporta-
gens, contacao de historias, dramatizacfes de
trechos em prosa e em verso, observando as
especificidades de cada um, seu planejamento,

bem como do uso do texto propriamente dito.
Alem disso, é imprescindivel atentar-se para as
caracteristicas de oratoria como fluéncia, mo-
dulacao, articulacao clara, énfase, segundo sen-
tido, pausa; a fim de construir uma fala coesa,
coerente e perpassada por intencionalidades.
Dessa forma, é possivel desenvolver a compe-
téncia comunicativa oral do estudante, permi-
tindo-lhe a ampliagdo do seu conhecimento
tedrico e pratico da oralidade e uma efetiva par-
ticipacdo social construtiva e eficaz.

Enfim, o ensino da Lingua Portuguesa cen-
trado no texto contempla os eixos de ensino e de
aprendizagem das praticas de leitura e escrita ou
de linguagem - oralidade, leitura/escuta, escrita
e analise linguistica e literaria -, os elementos de
promoc¢do da discursividade, da textualidade,
da normatividade, a apropria¢ao do sistema de
escrita, bem como o trabalho com a Literatura
e com os géneros digitais, de forma reflexiva e
contextualizada.

Matrizes Curriculares
De Educacdo Basica do Brasil Marista - 2021




3.0 COMPETENCIAS

Competéncias Académicas

- Reconhecer as linguagens como elementos integradores
dos sistemas de comunicacdo e construir uma conscién-
cia critica sobre os usos que se fazem delas.

- Compreender e utilizar as variedades da Lingua Portu-
guesa, adequando seu uso as diferentes situa¢des de in-
teracgdo social.

- Ampliar a compreensao e a expressao oral na Lingua Por-
tuguesa padrdo, observando a adequacdo ao contexto
de uso e o objetivo a que se destina.

- Aplicar diferentes recursos expressivos das linguagens,
na construcao de pontos de vista e discursos.

- Reconhecer os fundamentos da construc¢do artistica e os
elementos da producdo literaria, sua estrutura, recursos
linguistico-expressivos e fundamentos teoricos.

Desenvolver a autonomia e o habito de ler e de produzir
textos orais e escritos, literarios ou ndo, de diferentes ti-
pos e géneros, ampliando o dominio das estratégias ade-
quadas a realizacao de cada um e estimulando a criativi-
dade na producao textual e literaria.

- Correlacionar o texto literario e o ndo literario com as lin-
guagens da contemporaneidade, atribuindo sentido (s)
no seu uso como forma de acdo e interacao.

- Dominar a natureza transdisciplinar das linguagens den-
tro de um convivio com textos literarios e nao literarios.

- Reconhecer que uma intervencdo social/textual consis-
tente exige uma analise critica das diferentes posi¢cdes
expressas pelos diversos sujeitos/agentes sociais, sobre-
tudo o que os movimentos considerados urbanos, margi-
nais e periféricos manifestam e criam.

Competéncias Etico-estéticas

- Usar a Lingua Portuguesa na elabora¢do de propostas de
intervencdo na realidade, permeadas pela ética crista e
pela sensibilidade estética, considerando a diversidade
sociocultural como inerente a condicdo humana no es-
pago tempo.

- Compreender a Literatura como saber cultural e estético
gerador de significacdo, estabelecendo relacbes com as-
pectos do contexto histdrico, social e politico.

- Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atua-
lizaveis e permanentes no patrimonio literario nacional.

- Compreender e utilizar a Lingua Portuguesa como ge-
radora de significacdo e integradora de organizacao do
mundo e de identidade sociocultural.

- Desenvolver a capacidade de interlocucdo, o senso de
valorizacdo do fazer artistico e o respeito para com as
diversas formas de linguagem e variedades linguisticas,
buscando eliminar preconceitos de qualquer natureza.

- Desenvolver a leitura como fruicdo do texto no ambito
escolar e nas demais situacdes, enfatizando a ideia de
que as diferentes linguagens expressam posicionamen-
tos politicos e ideoldgicos nas relacdes de poder.

- Selecionar textos e informacdes, com autonomia e ética,
de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
desenvolvidos em praticas de estudo e pesquisa.
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LINGUA PORTUGUESA

Competéncias Politicas

- Reconhecer a Lingua Portuguesa como fonte de legiti-
macao de acordos e condutas sociais e como represen-
tacdo simbdlica de experiéncias humanas, manifestas
nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

- Reconhecer as marcas ideoldgicas nos textos nao lite-
rarios e literarios, como instrumento para uma analise
e, consequentemente, um posicionamento critico que
contribua com a reflexdo e a formag¢do humana na pers-
pectiva integral.

- Compreender e utilizar os sistemas simbdlicos das lin-
guagens como meios de expressdo, comunicacao, infor-
macao e organizagdo cognitiva da realidade.

- Respeitar e preservar as manifestacdes da linguagem
utilizadas por diferentes grupos sociais, em diferentes
esferas de socializa¢do.

Objeto de estudo: texto

Competéncias Tecnologicas

- Apropriar-se dos recursos expressivos da lingua e da litera-
tura portuguesas, dos suportes e das estratégias textuais,
para se comunicar e explorar novos saberes e midias.

- Ampliar o conhecimento de tecnologias digitais que fun-
damentem a comunicacao e que facilitem a integracao e
interacdo ser-sociedade-tempo.

- Entender a natureza das tecnologias de comunicagdo e
informacdo como integradoras de diferentes meios de
comunicacdo, linguagens e cédigos, bem como de outras
tecnologias.



4.0 APRENDIZAGEM

Pode-se dizer que os primeiros momentos
de aprendizagem em Lingua Portuguesa ocor-
rem quando o sujeito surge no seio familiar; na
verdade, trata-se do processo de aquisicao de
lingua materna. O individuo ampliara, de forma
continua, sua competéncia no entendimento
e no uso do discurso/cddigo, de suas variantes
linguisticas e das formas de pensar e agir no e
sobre 0 mundo. Cabe a escola favorecer, fomen-
tar e desenvolver a compreensao, a reflexao, a
analise e a capacidade de critica em relacdo a lin-
gua e a seus usos. Para tanto, ha necessidade da
intervencao continua do professor, como media-
dor das possibilidades do saber.

Correntes da Linguistica moderna, como a
Sociolinguistica e a Analise de Discurso, a par-
tir da decada de 1960, vém fomentando refle-
xdes a respeito do ensino de lingua materna e
evidenciado novas propostas a partir de uma
perspectiva denominada sociointeracionista.
Nessa perspectiva, a lingua ndo é vista mais ape-
nas como expressao do pensamento ou como
instrumento de comunica¢ao, mas como forma
de acao, como instrumento de interacao situa-
do em um espaco histérico e cultural. Alingua se
materializa no texto, que é o produto da intera-
cao e esta vinculado as condi¢Bes de producao
de discursos. As praticas pedagogicas a serem
desenvolvidas em sala de aula passam, entao,
a girar em torno da leitura, da producgao de tex-
tos e da reflexdo sobre a lingua. A lingua deixa
de ser percebida como homogénea e passa a
ser entendida como variavel. Também é supe-
rada a concepcao de certo e errado na lingua,

passando-se as noc¢des de adequacgao e inade-
quacao Nno uso.

O ensino da Lingua Portuguesa na visao so-
ciointeracionista pauta-se pelo respeito a plu-
ralidade linguistica e pela analise da lingua em
situacdes concretas de uso efetivo. Para com-
preender a lingua nessa perspectiva, o estudan-
te deve ser levado a olhar para um fendmeno
de linguagem sob distintos pontos de vista, para
que a analise linguistica se dé efetivamente. Isso
nao significa negligenciar o estudo da varian-
te padrdo. A questdo é a de que nao ha lugar
para a norma gramatical “pura”, pois a lingua €
bem mais que um conjunto de regras gramati-
cais. Segundo Neves (2002, p. 228-229), embora
lingua, gramatica e norma nao sejam conceitos
equivalentes, nao podemos perder de vista que
o desempenho eficiente, em certos registros
especificos, depende da conformacao do texto
a determinados padrdes linguisticos vigentes e
aceitos socialmente.

Ao contrario do que muitos argumentam, o
ensinodelingua na perspectivasociointeracionis-
ta também reconhece a importancia do dominio
da norma culta da lingua, mas ele ndo se pauta
nos rotulos de “certo” e “errado”, que ajudam a
promover, muitas vezes, atitudes preconceituo-
sas e excludentes. Um ensino nessa perspectiva
concebe a lingua como um sistema em constan-
te transformacdo, e cuja heterogeneidade é sis-
tematica, previsivel, coerente e também passivel
de estudo.

Por mais que a escrita tenha um papel im-
portante em sociedades letradas como a nossa,
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é preciso reconhecer, também, a necessidade de
desenvolver no estudante o dominio da lingua
falada, possibilitando o acesso a variedade ins-
titucionalmente aceita e seu uso em diferentes
contextos. Cabe ressaltar que o tratamento sis-
tematizado da oralidade deve envolver, inclusi-
ve, regras de comportamento social que estao
relacionadas & conduta linguistica. E fundamen-
tal que o estudante aprenda a estruturar sua
fala, organizando-a de forma clara, coesa e coe-
rente, e que perceba e evite ambiguidades, in-
coeréncias, hesitacdes e repeticdes, assim como
se aproprie e faca uso dos géneros formais pu-
blicos que constituem as situa¢des de comunica-
cdo oral. A adequacao da linguagem a situacao
comunicativa, consideradas as caracteristicas do
contexto de comunicagao, sera o cerne do traba-
lho com a oralidade. Cabe ressaltar, ainda, que
o tratamento da oralidade nao deve se dar em
termos dicotdbmicos, polarizando-se lingua fala-
da e escrita. E preciso observar o continuum fa-
la-escrita, uma vez que, no uso social da lingua,
vamos encontrar escritas com marcas tipicas da
oralidade, bem como discursos orais que apre-
sentam marcas tipicas da escrita.

Do ponto de vista da leitura, vale destacar
que ela ndo é um ato solitario, mas algo a ser so-
cializado, desenvolvido por meio daaproximacao
com géneros diversos, a serem aprofundados
em niveis proporcionais ao aumento da comple-
xidade intelectual do estudante. Deve ser traba-
lhada no nivel da fruicdo, da emocao, do valor
estético, mas também da reflexdao, do questio-
namento e da insercao do sujeito estudante no



mundo e no contexto em que vive. O leitor ndo é
elemento passivo na dinamica textual, uma vez
que a funcao ultima do texto € atingi-lo. O leitor
protagonizara a recepcao, por meio do entendi-
mento do texto, da sua reflexao e posterior acao
sobre o mundo que o cerca.

Cabe aqui o reconhecimento, em textos de
diferentes géneros, das marcas linguisticas e lite-
rarias que singularizam cada um; das ideologias
presentes; dos efeitos de sentido resultantes do
uso de determinados recursos expressivos; das
representacdes sociais e culturais ali presentes;
e do papel do simbdlico e dos implicitos do texto.
Enfim, o desenvolvimento das competéncias lei-
toras nao pode se eximir do resgate contextual e
cultural por meio das manifestacdes de oralida-
de, textualidade e arte literaria como registros de
um patrimonio que represente a cultura letrada
e ndo letrada em diferentes contextos historicos,
temporais e espaciais.

A compreensdo do texto literario, nessa
perspectiva, perpassa a historicidade dos gé-
neros, levando ao desenvolvimento da matu-
ridade do leitor. A reflexao sobre os processos
especificos que geram o texto literario facilita
a sua compreensao como texto eivado de in-
tencdes e funcdes, e pertencente a um deter-
minado periodo.

Aprender a ler € um processo complexo
que deve ser integrado a producao de textos;
assim, quanto maior for a oferta e a diversidade

de géneros textuais apresentadas aos estudan-
tes para a leitura, maior sera sua capacidade de
escrever de maneira mais variada e complexa. E
preciso apresentar textos variados, mas ir além
disso: fomentar a leitura de autores de referéncia
e textos de qualidade aos estudantes. Vale des-
tacar que, conforme Morais (2014, p. 44), a crian-
ca pre-leitora nao descobre o principio alfabético
por mera exposicao ao material escrito; tem de
ser mediada com exercicios apropriados a to-
mar consciéncia dos fonemas. A reestruturacao
do texto deve proporcionar ao estudante-leitor
0 estabelecimento de relacbes de sentido entre
0 que ele pensou e 0 que ele, estudante-escri-
tor, produziu a partir da experiéncia textual ple-
na. E um movimento continuo e dindmico que
envolve receber o texto de outro e escrever seu
proprio texto com dominio consciente da lingua,
entendida ndo como norma e cerceamento, mas
como instrumento de expressao eficaz.

A producdo de textos escritos, na perspecti-
va sociointeracionista, requer considerar o texto
situado em um contexto socio-historico, marca-
do por atividades de negocia¢ao entre interlocu-
tores e por processos de inferéncia. Ao estudante
deve ser oportunizada a experiéncia de assumir
sua propria voz, como protagonista na producao
de textos coerentes, coesos, adequados ao in-
terlocutor e as finalidades que apresentam, em
conformidade com os temas propostos e com
as caracteristicas particulares de cada género. E

preciso promover oportunidades de escrita nas
quais o professor nao seja o unico interlocutor,
POIs nesse caso o estudante é levado a escrever
para o professor, para atingir o que o professor
quer, e Ndo a escrever 0 que pensa, com auto-
nomia e responsabilidade. Para isso ocorrer de
modo satisfatorio, é preciso que sejam utilizadas
estratégias de planejamento, redacao de rascu-
nhos, producado efetiva, autoavaliacao e revisao.
Além disso, aprender a escrever envolve postura
critica diante do texto, assim como dialogo cons-
tante com outros textos e contextos, e um dia-
logo em sala de aula com os pares, estudantes
escritores tambeém em formacao.

A abordagem reflexiva do sistema linguisti-
co pode ser desenvolvida desde os anos iniciais,
evidenciando inicialmente a compreensao da
escrita como um sistema de referéncia, em que
esta presente ndo apenas um conjunto de codi-
g0s, mas também as regras que orientam seu
Uso, para entao chegar a adequacao as diversas
situacBes comunicativas, considerando as dife-
rentes possibilidades que se abrem a construcao
de seu texto. Referente ao ciclo inicial da alfa-
betizacdo, no qual a apropriacao do sistema de
escrita alfabética assume centralidade, sem des-
considerar, certamente, que esse processo se da
de forma integrada com a compreensao acerca
da funcionalidade da lingua, seus géneros e usos
em praticas sociais, é preciso, pois, aprender a
refletir sobre a lingua com base na perspectiva
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de seu uso concreto em situacdes cotidianas e
do conhecimento a respeito de sua estrutura e
funcionamento.




5.0 METODOLOGIAS
DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

As situac¢Bes do ensino da lingua tomam o
texto e a diversidade de géneros que circulam
socialmente como unidade de ensino. A Base
Nacional Curricular Comum reforcam o texto (e
0s géneros textuais, por suavez), como objeto de
ensino das praticas eixos de uso da Lingua Por-
tuguesa e indicam o lugar do texto - oral/escrito
- como materializacdo de um género e suporte
de aprendizagem de suas propriedades. A medi-
da que o ensino de Lingua Portuguesa envolve
sujeitos, historia, culturas e sociedade, em uma
relacdo dinamica, o texto, as praticas de leitura e
de escrita, as praticas de linguagem, em seu fun-
cionamento e em seu contexto de producdo e
compreensao, tornam-se objeto de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa. As praticas
continuas de explorar, experimentar, questionar
e comparar textos, planejar, avaliar e revisar é
gue possibilitam ao estudante o aprendizado.

Segundo Marcuschi (2008, p. 51-52), o es-
tudo do texto permite trabalhar, dentre outras
questdes, com:

« 0 desenvolvimento historico da lingua;

« 0 funcionamento da lingua em situacdes
reais de uso;

 asvariantes linguisticas;

« arelacdo entre fala e escrita no uso da
lingua;

* aorganizacao e os recursos fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos e semanticos da
lingua;

* aintencionalidade e os processos
pragmaticos;

« estratégias de producdo textual e estilo;

* aorganizacao do texto e a progressao
tematica;

* aleitura e a compreensao do texto;

* 0O raciocinio e a argumentacao;

« 0 estudo dos géneros textuais;

« aampliacdo ou a sintese do texto; e

« questdes de escrita, como a pontuacao
ou a ortografia, por exemplo.

Em um curriculo flexivel, criativo e aberto,
as linguagens promovem a integracao entre os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos,
linguisticos e sociais da crianca e do jovem, en-
tendendo-os como seres de direitos e desejos,
produtores de conhecimentos. O trabalho com
o discurso materializado, situado socio-histori-
camente, facilita a compreensao da leitura e da
Literatura e suas intencionalidades.

O estudante, desde os anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, insere-se no processo de alfa-
betizacdo e de letramento para fazer coisas, agir
no e sobre o mundo. Por meio da fala, do de-
senho, do faz de conta, da linguagem corporal,
dentre outros recursos, ele expressa sua forma
de compreender e representar o mundo. Nesse
sentido, alfabetizacdo e letramento tornam-se
complementares, inseparaveis e indispensaveis
ao desenvolvimento social do sujeito destacan-
do a importancia da leitura da palavra ser com-
plementar a leitura do mundo (FREIRE, 1998).

Linguagem, dessaforma, é entendida como
acao entre individuos, orientada por uma fina-
lidade especifica, um processo de interlocucao
que se realiza nas praticas sociais existentes
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nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua historia. Tal aborda-
gem favorece a compreensao e a apropriacao
dos fendmenos naturais e dos processos de
construcao de conhecimento que permeiam a
sociedade. Esse entendimento potencializa a
construcao de argumentacao e o enfrentamen-
to das situa¢des-problema com as quais con-
vivemos todos os dias e ocorre nos processos
interativos que vao desde a conversa informal
ou familiar, a redacao de um e-mail, um relato-
rio ou mesmo um poema.

O estudo dos textos, em suas praticas de
leitura, de escuta e de escrita, ou praticas de
linguagem, que constituem as praticas sociais,
nessa perspectiva, é potencializador das apren-
dizagens, gera condi¢cbes e ambiente que pro-
porcionam multiplas situacdes de compreensao
e producao como atividades relevantes e com-
prometidas com a expansao do conhecimento
(letrado) do estudante e seus modos de estar e
intervir solidariamente na realidade.

A leitura, escuta e a producgao de textos di-
versos exigirdo multiplas formas de interacao
com o mundo. Assim, podem ser recursos a
multimidia, o hipertexto, a hipermidia, a mul-
timodalidade e as relagdes com os contextos
socioculturais, bem como regras e estruturas
formais de producdo e interpretacdo desses
textos. Nessa perspectiva, a pratica de media-
¢do, orientacdo, interpretacao ou proposicao
para multiplos universos de leitura de mundo
necessita da relacao direta com o letramento
do estudante. Portanto, os géneros literarios e



nao literarios propostos para estudo nos con-
teudos nucleares de cada ano devem ser enten-
didos como uma relagdo minima e nao limitada
de multimodalidades textuais que podem enri-
quecer a aprendizagem em Lingua Portuguesa.

O desafio que se coloca é conciliar a leitu-
ra e a producao de textos, de modo a assegurar
ao estudante a apropriacao dos sistemas simbo-
licos e a plena condicao de uso das linguagens
nas praticas sociais circulantes. Nesse processo,
a aprendizagem da Lingua Portuguesa constitui-
-se por um intercambio dindmico com o meio,
contribuindo para um trabalho efetivo com a
Lingua e a Literatura. Aprender a ler e a escrever
é um processo cognitivo, mas também é uma
atividade social e cultural que contribui para
criar vinculos entre as culturas e o conhecimen-
to. Além disso, ler e escrever sao competéncias
essenciais em qualquer area e, portanto, podem
e devem ser desenvolvidas em todos os compo-
nentes curriculares, em particular naqueles que
integram a area de Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias, como a Arte, as Linguas Estrangei-
ras (o Inglés) e a Educacao Fisica, como atividade
integrada e interdisciplinar.

A Literatura, assim como outras producdes
artisticas, musicais, pictoricas, plasticas etc., deve
ser compreendida em relagdo a sua linguagem
especifica e em relacdo aos seus aspectos so-
ciais, uma vez que a elaborac¢ao da linguagem é
O principio da Literatura, que tem uma capacida-

de especial de lidar com a lingua, nas escolhas
e nas combinacBes das palavras, nas diversas
formas de ler e escrever textos que tangenciem
a referencialidade denotativa. O texto literario
possui a especificidade e a intencdo de ser litera-
rio. Mas ndo € sé a intencdo. O autor desse texto
conhece muito bem certas normas da comu-
nicacao literaria, que sao também importantes
nas comunidades leitoras da sociedade. Logo, €
de fundamental importancia que se trabalhem
0S processos especificos que geram esse texto:
tempo, espaco, contexto, cultura, para facilitar
a compreensdo, a inten¢do e a funcao do texto
literario em um determinado periodo. E mais
importante € estabelecer comparag¢des entre 0s
valores e discursos de cada periodo literario e a
contemporaneidade, favorecendo a formacao
de posicionamentos e o reconhecimento do ca-
rater representativo da arte literaria.

A amplificagdo cultural, em especial a artis-
tica-literaria, fundamenta e estimula o conhe-
cimento social, histérico, politico e espacial do
educando, e ainda possibilita que o estudante
possa compreender “comao”, “por que” e “com
que inten¢do” os movimentos estético/literarios
foram construidos, para que servem e como
eles podem servir de referenciais no construto
das expressdes comunicativas orais, escritas e
na construcao da Literatura classica, moderna,
pds-moderna e contemporanea.

Considerando os eixos estruturantes do
ensino de Lingua Portuguesa, oralidade, lei-
tura/escuta, escrita e reflexao sobre a lingua,
e tendo em mente o estudo dos géneros tex-
tuais, sugere-se a adocao de sequéncias di-
daticas na pratica pedagdgica cotidiana. Uma
sequéncia didatica, segundo Schneuwly e Dolz
(2004), é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em tor-
no de um género textual oral ou escrito.

A estrutura de uma sequéncia didatica pode
contemplar, dentre outras possibilidades:

* uma apresentacao inicial, na qual sao des-
critos com detalhes a sequéncia proposta
e 0 género a ser estudado, e o estudante
se prepara em relacao aos conteudos que
envolvem a produgdo daquele género;

* uma primeira producao, em que o estudan-
te registra o seu conhecimento inicial e que
vai permitir ao professor avaliar o que o es-
tudante ja aprendeu sobre aquele género e
0 que ainda precisa saber, ajustando, assim,
seu planejamento para as etapas seguintes;

 a realizacao de atividades que permitirao
ao estudante superar as dificuldades apre-
sentadas na primeira producao, inclusive as
referentes ao uso de normas gramaticais,
e lhe dardo os instrumentos necessarios a
producao final; essa etapa pode repetir-se,
a depender do desempenho dos estudan-
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tes, seja com exercicios especificos, seja
com avaliacdo do préprio texto produzido;

 aproducao final, em que o estudante coloca-
ra em pratica os conhecimentos adquiridos
e que lhe permitira, também, observar seu
progresso em relacdo a primeira producao; e

* 0 proposito social e comunicativo que, para
dar sentido ao ato interativo e dialogico da
escrita, precisa ser contemplado, indo além
dos propositos didaticos.

Para que o trabalho com sequéncias dida-
ticas se dé de forma eficiente, & necessario ob-
servar os principios tedricos que fundamentam
a proposta, como as escolhas pedagodgicas e lin-
guisticas; seu carater processual; e a articulacao
do estudo do género com o estudo de outros
recursos da lingua. Além disso, o trabalho com
sequéncias didaticas exige do professor a ana-
lise das produc¢des dos estudantes em funcao
dos objetivos da sequéncia e das caracteristicas
do género em estudo; a proposi¢cao de ativida-
des adequadas a continuidade da sequéncia;
a elaboracao de um planejamento alternativo
para os casos de insucesso, com atividades di-
versificadas para aquele que nao tiver alcanca-
do o objetivo proposto.

Uma das caracteristicas desse trabalho € a
possibilidade de revisao, e que vai diferenciar o
tratamento da oralidade e o da escrita. A ativida-



de escrita permite a revisao da producao e, con-
sequentemente, do produto final. O estudante
aprendera que a reescrita faz parte do processo
de producdo. No texto oral, diferentemente, pro-
ducdo e produto final se confundem. E preciso,
entao, criar mecanismos que permitam plane-
jar, preparar a fala, seja com o apoio da escrita,
seja por meio da memorizac¢ao; e, se alguma coi-
sa ocorrer diferente do planejado, é preciso ter
consciéncia de que os imprevistos sao proprios
da comunicacdo oral.

No que diz respeito ao estudo da lingua, as
sequéncias didaticas permitem o trabalho de ob-
servacao e analise de dados linguisticos a partir
do trabalho com os géneros. Questdes sintaticas,
morfoldgicas ou mesmo ortograficas podem ser
estudadas a medida que se observam dificulda-
des dessa natureza nas producdes. As caracte-
risticas estruturais de cada género vao permitir o
trabalho com recursos linguisticos mais proprios
daquele género. As dificuldades apresentadas
pelos estudantes em um momento da sequén-
cia podem ser transformadas em objetos de es-
tudo em outro momento.

Uma sequéncia didatica para o estudo do
género entrevista, por exemplo, permite o de-
senvolvimento de habilidades em todos os eixos
de ensino da Lingua Portuguesa, oralidade, leitu-
ra, escrita e reflexao sobre a lingua, pois se tra-
ta de uma pratica social que contempla normas
especificas de interacdao e de linguagem e esta

muito presente na midia impressa, radiofénica,
televisiva e também na Internet.

Como um género jornalistico tradicional,
a entrevista envolve pelo menos dois interlo-
cutores, um entrevistado, que é expert em al-
guma questao, e um entrevistador, que tem o
objetivo de transmitir a terceiros as informa-
¢Oes apresentadas pelo entrevistado.

O entrevistador conduz a entrevista, faz
0sS questionamentos, passa a palavra, intro-
duz tematicas, enfim, orienta a interacao.
O entrevistado, por sua vez, responde aos
guestionamentos apresentados e elucida os
temas propostos.

A entrevista é um género bastante rico para
o trabalho em sala de aula e deve envolver:

« Um estudo inicial, no qual o entrevistador
precisa compreender sobre os temas a se-
rem abordados na entrevista, definir quem
sera o entrevistado e delimitar o publico a
que se destinara a entrevista. O trabalho, nes-
sa etapa, contribui para a constru¢ao de um
papel publico - de entrevistador - diferente
da identidade privada do estudante, pois o
estudante vivera o papel de entrevistador.

* O planejamento da entrevista, dividindo-a por
blocos - abertura, questionamentos e encer-
ramento. Também € definida a sequéncia de
perguntas a serem feitas ao entrevistado e as
possiveis interven¢des ao longo da entrevista.

 Arealizacao da entrevista oral, gravada ou re-
gistrada por escrito em forma de rascunho.

« Atransposicao da entrevista oral para o con-
texto escrito, adequando-se a linguagem ao
contexto de escrita. AQui deverao ser traba-
lhadas as diferencas entre oralidade e escri-
ta; a adequacdo ao publico alvo e ao suporte
para a publicacao (revista, jornal, Internet); a
constituicao grafica(se sera umtexto apenas
verbal, ou se tera imagem dos entrevista-
dos, por exemplo) e 0s recursos linguisticos
necessarios a essa transposicao.

« Uma analise e avaliacdo do texto produzido.

« Arevisao do texto escrito e a publicacdo do
produto final.

* A necessidade de que esse produto final
tenha um destinatario real, um verdadeiro
interlocutor. Isso pressupde criar contextos
que desvelem uma lingua viva, com sua fun-
cionalidade e seu carater de acao interati-
va e discursiva - com tempo, lugar, sujeitos
e propositos comunicativos, os mais varia-
dos, fugindo de escritas direcionadas para o
professor exclusivamente.

O trabalho com o género entrevista pode
comecar nos anos iniciais, com orientacao para
a producdo de entrevistas apenas orais, com a
partilna de relatos, e ir ganhando complexidade
a medida que o estudante vai se apropriando
dos recursos da escrita. Podem ser comparadas
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as entrevistas publicadas em revistas infantis,
com as publicadas em jornais ou em revistas de
divulgacdo cientifica, por exemplo. Podem ser
alterados os tipos de entrevistados, passando
de pessoas conhecidas a pessoas ilustres, e que
vao exigir uma postura distinta do entrevistador
e um trabalho de preparacdao mais complexo.

Por fim, o ensino de Lingua Portuguesa &,
possivelmente, o que mais facilmente permite
o trabalho integrado com outros componen-
tes curriculares, em especial os da area de Lin-
guagens, Codigos e suas Tecnologias (que tém
como objeto comum a linguagem), pois 0 uso
da lingua € comum a todas as areas e compo-
nentes curriculares. Essa potencialidade pode
ser explorada de maneira significativa em proje-
tos e atividades interdisciplinares, pois favorece
o aprofundamento em temas especificos e o de-
senvolvimento de competéncias mais amplas,
por meio do dialogo, do incentivo a pesquisa, da
resolucao de problemas, da superacao dos obs-
taculos impostos pela no¢ao disciplinar, e cola-
bora para o protagonismo do educando e sua
formacao integral.



6.0 AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Pensar a avaliacdo em Lingua Portuguesa
esta diretamente relacionado a concepg¢ao de
linguagem e de lingua que for adotada no pro-
cesso educacional. Considerando a perspectiva
sociointeracionista, a visao de lingua adotada,
como forma e lugar de interacdo entre suijeitos,
da lugar a uma visao do processo de avaliacao
como mais um lugar para a aprendizagem, na
qual o professor funciona como uma figura de
mediacao e o estudante € sujeito ativo no pro-
cesso de aprendizagem e ensino.

Inserida em uma proposta mais ampla de
ensino de lingua interacional e dialogico, a ava-
liacdo nao pode ser desenvolvida de forma au-
toritaria, punitiva e arbitraria, mas como um
diagndstico continuo e coerente que permita aos
estudantes, mais do que acumular informacoes,
criar novos significados para elas.

Uma das principais vantagens de se propor
uma avaliacao que seja um processo continuo e
diagnostico é que ela deixa de ser vista como um
sistema de punicdo, pois nao € mais um produ-
to acabado, mas um produto em permanente
construcao e reconstrucdo. Desse modo, o en-
sino de lingua passa a seguir, de fato, a légica do
mais, € ndo uma logica do menos, da exclusao,
do castigo. Para isso, a avaliagdo devera se efeti-
var por meio de encaminhamentos metodologi-
cos que levem o estudante a praticas de leitura
e escrita autbnomas - priorizando a autoria na
producao de sentidos -, bem como a praticas de
expressao oral em que seus posicionamentos fi-
guem muito bem postos e a praticas de reflexao
sobre a lingua e 0 uso que deve ser feito dela,

considerando-se sempre 0 outro e o contexto
em que estejam inseridos.

A avaliacao deve ser processual e levar em
conta o desenvolvimento de cada sujeito e seus
conhecimentos prévios. Esse trabalho exige o
emprego de instrumentos diversificados, como
provas, trabalhos de pesquisa, apresentacdes
de seminarios, atividades inter e transdisciplina-
res, desenvolvimento de projetos como saraus,
leituras dramatizadas de textos poéticos, produ-
cao de curta-metragens, pecas teatrais etc., que
devem possuir caracteristicas que contemplem
toda a dinamicidade da lingua. Pretende-se com
isso, favorecer a acao do estudante sobre o ob-
jeto de conhecimento considerando os aspectos
linguisticos, discursivos e estruturais dos géneros
explorados. Serao as produgdes dos estudantes
que dardo pistas, ao professor e ao estudante,
sobre o estagio de construcao do conhecimento
sobre a lingua e, portanto, para as estratégias de
ensino e aprendizagem.

A avaliacdo parte da intencado de regular o
processo de ensino e de aprendizagem; por isso,
na producao de textos, tanto a escrita quanto a
reescrita precisam ser consideradas no proces-
so avaliativo. Como o0 eco da acao educativa, é
fundamental considerar o “erro” como ponto de
partida para uma nova reflexao, para o levan-
tamento de outras relacbes e possibilidades de
producao de sentido, assim como para a revisao
e reescrita do texto produzido.

Deve-se pensar em como o estudante fez,
por onde comecou, qual foi seu obstaculo, como
superou, se precisou de ajuda, quais duvidas e
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complicacBes surgiram. E necessario “ajustar” o
olhar do professor ao tempo que dispde, prio-
rizando a¢bes mediadoras. Observar o que na
verdade deu certo, ou seja, 0 que o estudante
aprendeu e como aprendeu, com base em seu
envolvimento, construindo hipoteses e estraté-
gias, aléem de fazer intervencdes significativas e
reflexivas para o estudante.

Em cada nivel escolar, seja no Ensino Fun-
damental, em seus anos iniciais e em seus anos
finais, seja no Ensino Medio, certamente as es-
tratégias pedagoégicas serdo diferenciadas e
distintas, adequadas aos aspectos culturais e so-
ciais. A aprendizagem devera ser de tal maneira
dinamica, agradavel, atraente, que se torne um
objetivo que os estudantes queiram e possam
alcancar. A avaliacdo, por seu turno, devera ser
um processo em construc¢do, sempre sendo re-
visto, readequado, um processo que diagnosti-
gue nao somente as dificuldades dos educandos
e reoriente as estratégias e técnicas do profes-
sor, mas também evidencie o sucesso educacio-
nal desses dois elementos integrantes e ativos
do processo. A avaliacao indica a seus agentes o
caminho mais eficiente para que o processo de
aprendizagem seja 0 mais bem-sucedido possi-
vel. E, de fato, sempre importante lembrar que
tanto professor quanto educando sao sujeitos
protagonistas na a¢dao de ensinar e aprender,
S30 agentes e sujeitos conscientes e ativos da
construcdo e da elaboracao dos saberes.



Competéncias Académicas

- Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multimodais que circulam em diferentes esferas de atuacao, materializados em
meios tradicionais e digitais, para compreensao critica e proficiente do contexto social e politico vigentes.

- Apropriar-se da linguagem escrita e falada como meio de interacdo autbnoma na vida em sociedade e como forma de ampliagao
das possibilidades de participacdo social.

- Apropriar-se do sistema de escrita alfabético e de suas tecnologias.

- Analisar informacdes e opinides veiculadas em diferentes géneros e multimodalidades textuais para fundamentar posiciona-
mento autoral e critico, de forma ética, que respeite direitos humanos e ambientais.

Competéncias Etico-estéticas

- Desenvolver fruicdo na leitura por meio da explora¢do de diversos recursos expressivos, reconhecendo o texto como objeto ca-
talisador de sentidos, valores e ideologias.

- Desenvolver o senso estético para fruicdo da leitura por meio da valorizacdo da literatura e de outras manifestacdes artistico-cul-
turais, reconhecendo o potencial humanizador e transformador do texto literario.

Competéncias Politicas

Compreender a lingua como um fendmeno social, cultural, histérico e dinamico, inerente a construcdo da identidade pessoal
e coletiva de seus membros.

Desenvolver a argumentacdo, explorando as praticas sociais de uso da linguagem.

Refletir acerca das tematicas dos diversos textos, comparando-as e articulando-as com o contexto social e politico da atualidade.

Analisar as variantes linguisticas como tomada de consciéncia da dinamicidade da lingua.

Identificar a fun¢do social dos géneros, articulando-a aos contextos sociocomunicativos.

Competéncias Tecnologicas

- Empregar as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo na elaboragdo dos textos.
- Reconhecer as diversas linguagens advindas das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.
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7.0 MAPA DAS APRENDIZAGENS

/.1 Anos iniciais do Ensino Fundamental

HABILIDADES - 1° ANO

Reconhecer a linearidade perceptiva do proces-
so de decodificagao e leitura (da esquerda para a
direita e de cima para baixo).

Ler palavras novas com proficiéncia na decodifi-
cacao, ampliando o vocabulario.

Apreciar, globalmente, com a media¢do do pro-
fessor, textos de diferentes géneros e modalida-
des em estudo, reconhecendo sua funcao social
e os fatores de textualidade concorrentes.

Identificar informagdes explicitas no texto e no con-
texto por meio do reconhecimento das relacdes
estabelecidas entre linguagem verbal e nao verbal.

Elaborar hipéteses, oralmente e em colaboragao
com os colegas, sobre textos narrativos em dife-
rentes linguagens (sonora, visual e verbal) com
base na compreensao da sequéncia logica.

Reconhecer efeitos de sentido oriundos de re-
cursos prosodicos enunciados oralmente pelo
professor.

Distinguir o sistema de escrita alfabética dos
sons da fala.

Utilizar tecnologias da escrita, levando em consi-
derac¢do a funcao social dos textos e de seus su-
portes de veiculacao.

Reconhecer a variacdo linguistica na fala pela
comparacao com o cédigo escrito e com o con-
texto sociocomunicativo associado.

Relacionar palavras pelo critério de aproximacao
(sinonimia) ou de oposicdo (antonimia) de signifi-
cado conforme pistas contextuais.

Segmentar palavras em silabas, oralmente, perce-
bendo as repeti¢des na constituicao das palavras.

Diferenciar letras em formato imprensa e cursi-
va, minusculas e maiusculas.

Representar fonemas por letras, distinguindo as
letras do alfabeto de outros sinais graficos.

Identificar letras, silabas e palavras no texto, re-
conhecendo sua segmentacao.

Transcrever pequenos textos, mantendo suas
caracteristicas, como o espacamento entre as
palavras e a pontuacao.

Nomear as letras em ordem alfabética nas prati-
cas de leitura e escrita.

Relacionar a convencdo ortografica as suas produ-
¢Oes escritas, observando semelhancas e diferencas.

Escrever palavras e frases de forma alfabética,
percebendo a relagdo grafema-fonema.

Recitar textos curtos préprios da oralidade com
entonag¢do adequada.

Produzir, em colaboracdo com os colegas e com
a ajuda do professor, textos curtos, considerando
a situagdo comunicativa e o assunto propostos.

Observar as linguagens caracteristicas das tec-
nologias digitais da informacdo e comunicacao,
depreendendo sua funcionalidade social.

Reconhecer os elementos da narrativa pela iden-
tificacdo dos personagens, narrador, enredo,
tempo e espaco.

Identificar os interlocutores da comunicacao, re-
conhecendo seu papel discursivo nas interacées
orais e escritas.

Apreciar a sonoridade provocada por textos ver-
sificados, experimentando sensac8es suscitadas
por eles.

CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

- Funcgdo social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemidticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produ-
¢do e a reelaboragao textual, em diferentes mo-
dalidades, dos géneros literarios e nao literarios
em estudo: aviso, calendario, cantigas, poema,
convite, lista, texto instrucional, cartaz, parlenda,
conto, reconto oral, assembleia, relato pessoal,
trava-linguas, fotolegenda, noticias curtas para
publico infantil, slogan, curiosidades, verbetes de
enciclopédia infantil e narrativas.

Aspectos notacionais da escrita: pontuacao.
No¢Bes semanticas: sinonimia e antonimia.

Estratégias de leitura: compreensao global, iden-
tificacdo de informagdes explicitas no texto e no
contexto, estabelecimento de relagdo entre ver-
bal e ndo verbal, relacdo entre texto e suporte,
levantamento de hipdteses e reconhecimento da
sequéncia logica da narrativa na oralidade.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade e aceitabilidade.

Elementos de coesdo e coeréncia: sequéncia l6gi-
ca de narrativas (comeco, meio e fim).

Estratégias para identificacdo de efeitos de sen-
tido, e desenvolvimento da atencado perante fala
de outro: entonacao e modaliza¢do da voz.

Leitura como fruicdo do texto.

Manuseio das tecnologias da escrita e dos supor-
tes de textos.

Consciéncia fonoldgica: continuo entre fala e escrita.
Variacdo linguistica na fala.
Amplia¢do do vocabulario ativo.

Representagdo e identificacdo de letra (caixa alta
e minuscula de imprensa).

Escrita alfabética: ampliagdo gradativa da com-
preensao do cédigo escrito até a escrita alfabética.

A ordem alfabética nas praticas de leitura e escrita.
Rela¢do grafema-fonema.

Textos em diferentes tipos de linguagens: verbal
(oral e escrita), visual (fotografia e video), sonora
(bipes, toques, cancbes, vinhetas, jingles).

Elementos da comunicagdo; emissor e destinatario.
Aspectos ortograficos.
Estratégias de escrita autdbnoma e compartilhada.

Praticas de estudo e pesquisa.




HABILIDADES - 2° ANO

Apreciar, globalmente, de forma auténoma, tex-
tos de diferentes géneros e modalidades em es-
tudo, reconhecendo sua funcao social, finalidade
discursiva e fatores de textualidade concorrentes.

Elaborar hipoteses sobre textos de diferentes gé-
neros e com diferentes linguagens (sonora, visual
e verbal) a partir da compreensao das relacdes
|6gico-discursivas.

Identificar informacdes explicitas no texto e impli-
citas de facil localizagdo no contexto por meio do
reconhecimento das rela¢des estabelecidas entre
linguagem verbal e ndo verbal, texto e suporte.

Selecionar, com a media¢do do professor, textos
de diferentes géneros e modalidades para leitura,
de acordo com necessidades e interesses.

Empregar a grafia adequada a convencao orto-
grafica na produgdo de textos, nas formas im-
prensa e cursiva, levando em considerac¢do a pa-
ragrafacao, a segmentacao das palavras, o uso de
letras mailsculas e de sinais de pontuacao.

Inferir efeitos de sentido pela atencdo a fala do
interlocutor, levando em consideracdo aspectos
prosédicos e a linguagem corporal.

Conhecer tecnologias da escrita, levando em con-
sideracdo a funcao social dos textos e de seus su-
portes de veiculacao.

Reconhecer a variacdo linguistica pela compara-
cdo entre as caracteristicas proprias da fala e da
escrita nos géneros textuais estudados, levando
em consideragdo o contexto sociocomunicativo.

Utilizar as letras em ordem alfabética nas praticas
de leitura e escrita.

Participar respeitosamente de interacdes verbais,
assumindo o turno da fala no momento adequa-
do e de forma coesa.

Diferenciar rela¢des de sinonimia, antonimia, e
flexao de grau pelo reconhecimento do acrésci-
mo de afixos, levando em consideragdo o contex-
to de produgdo dos géneros textuais em estudo.

Demonstrar fruicdo na leitura pela compreensao
de textos literarios, explorando recursos expres-
sivos de diferentes géneros e modalidades tex-
tuais.

Identificar repeti¢cdes, marcadores temporais e
substituicdes que contribuem para a coeréncia e
coesdo textual.

Demonstrar entona¢dao adequada na enunciagdo
oral de textos com ritmo e melodia.

Reconhecer os elementos da comunicagao impli-
cados em diferentes textos, literarios ou ndo, pela
identificacdo dos interlocutores e do contexto de
producao.

Produzir, por parafrase, pequenos textos, tradi-
cionais ou multimodais, a partir da leitura e escu-

ta de diferentes textos, considerando a situacao
comunicativa, a estrutura do género e o tema/
finalidade da producdo textual proposta.

Reescrever textos narrativos literarios em estudo,
percebendo a forma e composi¢do dessa tipologia.

Perceber efeitos de sentido e sensacfes pelo re-
conhecimento de sonoridades, rimas e jogos de
palavras em textos versificados.

Distinguir palavras com correspondéncias regula-
res entre letras e fonemas (f, v, d, t, p, b) e contex-
tuais (c e g, por exemplo).

Segmentar palavras em silabas, por escrito, per-
cebendo a possibilidade de intercambia-las para
formar novas palavras.

Explorar as linguagens caracteristicas das tecno-
logias digitais da informag¢do e comunicacao, de-
preendendo sua funcionalidade social.

Identificar a nomeacdo e a caracterizagdo como

recursos linguisticos de referenciacdo dos ele-
mentos da comunicacao.

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

- Func¢do social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemidticos associados a leitura, a analise tex-
tual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produgdo e
a reelaboracdo textual, em diferentes modalidades,
dos géneros literarios e ndo literarios em estudo:
bilhete, carta, e-mail, poema, tirinha, convite, recon-
to, narrativa infantil, relato de experiéncia (oral e
escrito), legenda, receita, agenda, letras de cancdo,
cartaz, regulamento, folheto, noticias curtas para
publico infantil, diagramas, entrevista, enquete e
campanha de conscientizacao.

Estratégias de leitura: desenvolvimento de fluén-
cia ritmica na leitura oralizada, compreensao
global, identificacao de informagdes explicitas e
implicitas de facil localizacdo no texto e no con-
texto, transposicao do nao verbal para o verbal e
vice-versa, relacdo entre texto e suporte, levanta-
mento de hipéteses.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade e aceitabilidade.

Elementos de coesdo e coeréncia: reconhecimen-
to da sequéncia logica da narrativa e identificacdo
de marcadores de tempo.

Estratégias para identificacdo de efeitos de senti-
do, e desenvolvimento da atencao perante a fala
de outro: entonacao e modalizacao da voz.

Leitura como fruicdo do texto.

Manuseio das tecnologias da escrita e dos supor-
tes de textos.

Variacdo linguistica nos diversos géneros.
Ampliacdo do vocabulario ativo.

Escrita alfabética: compreensado do cédigo escrito
até a escrita alfabética.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuacao, pa-
ragrafacdo, uso de mailsculas e segmentacao de
palavras.

Ordem alfabética nas préticas de leitura e escrita.

Representacao da letra (maiuscula e minudscula
cursiva).

Textos em diferentes tipos de linguagens: verbal
(oral e escrita), visual (fotografia e video), sonora
(bipes, toques, cangdes, vinhetas, jingles).

Elementos da comunicacao: emissor, destinata-
rio e canal.

Aspectos ortograficos.

Introducdo ao ndcleo nominal da lingua: substan-
tivo (nomeacao) e adjetivo (caracterizacao).

Estratégias de escrita e reescrita.
Praticas de estudo e pesquisa.

HABILIDADES - 3° ANO

Compreender, globalmente, textos literarios e
nao literarios pelo reconhecimento da ideia cen-
tral, da funcdo social e dos aspectos composicio-
nais, linguisticos e multissemidticos dos géneros
em estudo.

Reconhecer a situacdo comunicativa e o tema/as-
sunto propostos nos géneros em estudo, estabele-
cendo relacdo entre as partes do texto.

Ler, silenciosamente e em voz alta, com autonomia
e fluéncia ritmica, textos de diferentes géneros e
modalidades adequados a faixa etaria, compreen-
dendo os fatores de textualidade que concorrem
para o seu significado global.

Identificar informacdes explicitas no texto e implici-
tas no contexto por meio do reconhecimento das
relacbes estabelecidas entre linguagem verbal e
nao verbal, texto e suporte.

Elaborar hipdteses sobre textos de diferentes géne-
ros e modalidades, estabelecendo relacbes entre as
suas partes para a compreensao do tema/assunto
e da situacdo comunicativa.

Compreender sentidos veiculados em textos tradi-
cionais e multimodais pela relagdo entre recursos
extralinguisticos - imagéticos ou sonoros - e infor-
mag0Bes verbais explicitas no texto e no contexto.

Reconhecer marcadores temporais, palavras e ex-
pressdes de retomada como recursos de coesao e
coeréncia na progressao tematica do texto.

Identificar tipos de narrador e os efeitos de sentido
proprios de cada foco narrativo nos géneros litera-
rios em estudo.

Inferir relagdes de causa e consequéncia na ela-
boracdo da argumentacdo como estratégia dis-
cursiva de persuasao do interlocutor nas intera-
¢Bes orais e escritas em analise.

Inferir efeitos de sentido pela atencdo a fala do
interlocutor, em textos orais, e pelo reconheci-
mento da funcdo dos sinais de pontuacdo em
textos escritos, observando a congruéncia des-
ses aspectos em textos multimodais.

Localizar palavras no dicionario e em fontes de
pesquisa disponiveis em tecnologias digitais para
verificacdo da grafia de formas linguisticas com
relacdes irregulares (fonema-grafema) e amplia-
¢do de vocabulario.

Reconhecer prefixos e sufixos produtivos em di-
ferentes palavras, identificando seu sentido pela
compreensdo do contexto.

Aplicar tecnologias da escrita, levando em consi-
derac¢do a fungdo social dos textos e de seus su-
portes de veiculacao.

Diferenciar sentido literal de sentido figurado,
reconhecendo os efeitos de sentido provocados
nas praticas sociais de uso da linguagem.

Identificar a variagdo linguistica como recurso
expressivo da constituicdo de géneros textuais
em estudo, levando em consideracao o contexto
sociocomunicativo de enunciagao.

Aplicar aspectos notacionais de gramatica e or-
ganizacao estética do texto, levando em consi-
deracdo a paragrafacdo, a segmentacdo das pa-
lavras, o uso de letras maiusculas e de sinais de
pontuacao, e a acentuac¢do grafica (énfase nos
monossilabos ténicos e oxitonas).

Compreender a funcdo discursiva do uso de dife-
rentes tipos de linguagens (sonora, visual e ver-
bal) na composicao dos géneros em estudo para
veiculagdo de sentidos intencionados.

Escrever palavras com correspondéncias regu-
lares contextuais entre fonemas e grafemas de
acordo com as convengdes ortograficas vigentes.

Utilizar, ao ler e produzir textos de diferentes gé-
neros e modalidades, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, como ortografia, regras basicas de
concordancia verbo-nominal e pontuagdo, pela
observacdo do contexto.

Reconhecer o elemento da comunicagdo em
evidéncia pela identificacdo da intencionalidade
discursiva do enunciador na interlocu¢do em
analise.

Compreender a nomeacao e a caracterizacdo
como recursos linguisticos de definicao e ex-
pressividade dos elementos da comunicacdo no
contexto.

Posicionar-se frente a situacdes vivenciadas na
escola e/ou na comunidade que despertem po-
[émica, utilizando registro formal da linguagem
oral ou escrita.

Produzir textos, tradicionais ou multimodais, a
partir da leitura e escuta de diferentes textos, de
acordo com a situagdo comunicativa, a estrutura
composicional do género e o tema da produgdo
textual proposta.

Reescrever textos em estudo e de proépria auto-
ria, percebendo a forma e composicdo da tipo-
logia textual, para apropria¢do de vocabulario e
fixagdo de aspectos notacionais da escrita.

Pesquisar, com o apoio de um leitor proficiente,
informacdes de interesse sobre fenémenos so-
ciais e naturais em textos impressos e digitais,
certificando sua procedéncia.

Escutar, com atencdo e ética, exposi¢des orais,
para solicitar esclarecimentos sempre que ne-
cessario.

Expor oralmente trabalhos ou pesquisas escolares
e textos cantados, com apoio de recursos multis-
semioticos, demonstrando fruicdo na leitura.

Identificar recursos semanticos na apreciacdo de
textos literarios, com apoio de um leitor profi-

ciente, estabelecendo preferéncias por géneros,
assuntos e autores.

Diferenciar discurso direto de discurso indireto
na composi¢do de textos narrativos e expositivos.
Reconhecer as caracteristicas préprias das lin-
guagens utilizadas nas tecnologias digitais da in-
formacgdo e comunicagao.

Empregar recursos multimodais proprios das
tecnologias digitais na elaboracao de textos com-
partilhados.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

- Funcgdo social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemidticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produ-
¢do e a reelaboragdo textual, em diferentes mo-
dalidades, dos géneros literarios e nao literarios
em estudo: relato de experiéncia, narrativa de
aventura, histéria em quadrinhos, carta pessoal,
diario, carta de reclamacao, conversacao espon-
tanea, noticiario de radio/TV, noticia, debate, re-
ceitas em audio/video, andncio publicitario, tex-
to explicativo e exposicdo oral, texto dramatico,
instru¢des de montagem, poema visual, cordel,
narrativa ficcional.

Estratégias de leitura: desenvolvimento de fluén-
cia ritmica na leitura oralizada, compreensdo
global, identificacdo de informacgdes explicitas e
implicitas no texto e no contexto, transposicao
do ndo verbal para o verbal e vice-versa, relacdo
entre texto e suporte, levantamento de hipdte-
ses, inferéncias e estabelecimento de relacbes
entre as partes de um texto.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade, aceitabilidade e intertextualidade.

Elementos de coesdo e coeréncia: marcadores
de tempo, tipos de narrador, palavras substitu-
tas, relacBes de causa e consequéncia.

Estratégias para identificacdo de efeitos de sen-
tido e desenvolvimento da atencao perante fala
de outro: sinais de pontuacao.

Leitura como fruicdo do texto.

Manuseio das tecnologias da escrita e dos supor-
tes de textos.

Varia¢do linguistica nos diversos géneros.
Amplia¢do do vocabulario ativo.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuacdo, pa-
ragrafacdo, uso de mailsculas e segmentagdo
de palavras.

Textos em diferentes tipos de linguagens: verbal
(oral e escrita), visual (fotografia e video), sonora
(bipes, toques, cang¢des, vinhetas, jingles).

Elementos da comunicacdo: emissor, destinata-
rio, canal e referente.

Aspectos ortograficos.
Formacao de palavras em portugués.

Nucleo nominal da lingua: substantivo (nomeacao),
adjetivo (caracterizacao), artigo (determinante).

Regras contextuais simples na aquisicdo da ortografia.
Semantica: sentido literal e figurado.

Estratégias de escrita e de reescrita.

Praticas de estudo e pesquisa.




HABILIDADES - 4° ANO

Compreender, globalmente, textos literarios
e ndo literarios, pelo reconhecimento da ideia
central, da fun¢do social e dos aspectos com-
posicionais, linguisticos e multissemioticos dos
géneros em estudo, considerando a situacao
comunicativa e a finalidade discursiva.

Inferir sentidos veiculados em textos tradicio-
nais e multimodais pela relacdo entre recursos
extralinguisticos - imagéticos ou sonoros - e
informacdes verbais explicitas no texto e impli-
citas no contexto.

Elaborar hipoteses sobre textos de diferentes gé-
neros e modalidades, por meio da parafrase, es-
tabelecendo relacGes entre as suas partes para a
compreensdo da intencionalidade discursiva.

Diferenciar fato de opinido/sugestao nas prati-
cas de uso social da linguagem, reconhecendo
a funcdo emotiva.

Produzir textos, tradicionais ou multimodais, a
partir da leitura e escuta de diferentes textos,
de acordo com a situacdo comunicativa, a es-
trutura composicional do género e o tema da
producdo textual proposta.

Identificar posicionamento critico acerca de te-
maticas desenvolvidas em diversos textos hu-
moristicos.

Reescrever textos em estudo e de prépria auto-
ria, percebendo a forma, a fungdo discursiva e
a composicdo da tipologia textual, para amplia-
cdo de vocabulario e andlise de aspectos nota-
cionais da escrita.

Compreender, na leitura e producado de textos,
a fun¢do dos marcadores temporais, do foco
narrativo, de palavras e expressdes de retoma-
da, e do apagamento de termos e ideias suben-
tendidas como recursos de coesdo e coeréncia
na progressao tematica do texto.

Analisar tecnologias da escrita, levando em
consideracao a funcdo social dos textos e de
seus suportes de veiculacao.

Compreender a variacao linguistica como re-
curso expressivo da constituicdo de géneros
textuais em estudo, levando em consideragao
0 contexto sociocomunicativo de enunciagado.

Compreender a nomeacao, a caracterizacao e a
referenciacdo como recursos linguistico-discur-
sivos de expressividade e coesdo textual.

Manifestar ponto de vista sobre temas do con-
texto politico e social da realidade ao seu en-
torno, utilizando registro formal da linguagem.

Identificar tempos verbais para a compreensao
das relacBes légico-discursivas que atuam na
modalizagdo textual.

Aplicar, ao analisar e produzir textos de dife-
rentes géneros e modalidades, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, como ortografia, re-

gras contextuais compostas, no¢des de concor-
dancia verbal, pontuacdo, paragrafacao, uso de
mailsculas e a acentuac¢do grafica (énfase nas
paroxitonas).

Consultar adequadamente o dicionario e fon-
tes de pesquisa em tecnologias digitais para
andlise de palavras com relacBes irregulares
(fonema-grafema), amplia¢do de vocabulario e
verificagdo do significado mais plausivel o con-
texto estudado.

Reconhecer prefixos e sufixos produtivos em
diferentes palavras, utilizando-os na compreen-
sdo e formacdo de novas palavras.

Demonstrar conhecimento das regras ortogra-
ficas da convencao escrita, na analise linguisti-
ca e na producdo textual, com destaque para
a correspondéncia fonema-grafema regular (di-
reta e contextual).

Compreender a fun¢do do ponto final, de interro-
gacao, de exclamacdo, dois-pontos, travessao (em
didlogos) e virgula (em enumeracdes e vocativo/
aposto) nas praticas sociais de uso da linguagem.

Selecionar, com o apoio de um leitor proficien-
te, informacdes de interesse sobre fendbmenos
sociais e naturais em textos impressos e digi-
tais, certificando sua procedéncia.

Escutar, com atencdo e ética, exposic¢les orais,
para formular perguntas pertinentes.

Expor, oralmente, em grupo, trabalhos ou
pesquisas escolares e textos dramaticos, com
apoio de recursos multissemiéticos adequados
a situagdo comunicativa.

Compreender recursos semanticos na aprecia-
cao de textos literarios, com apoio de um leitor
proficiente, estabelecendo preferéncias por gé-
neros, assuntos e autores.

Aplicar discurso direto e discurso indireto de
acordo com a intengdo comunicativa.

Compreender as informagdes veiculadas em
tecnologias digitais da comunicag¢do, reconhe-
cendo sua finalidade comunicativa nas diferen-
tes praticas sociais da linguagem.

Utilizar recursos multimodais proprios das tec-
nologias digitais, com a colaboracdo do profes-
sor e de colegas, na elaboracdo de textos de
diferentes géneros e modalidades.

CONTEUDOS NUCLEARES - 4° ANO

- Funcdo social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemidticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produ-
¢do e a reelaboracdo textual, em diferentes mo-
dalidades, dos géneros literarios e nao literarios
em estudo: relato de experiéncia oral e escrito,
narrativa de aventura, poema concreto, relatorio,
noticia, entrevista, cancdes, carta do leitor, char-
ge, e-mail, comentario critico oral e escrito sobre
livros e/ou filmes, texto de divulgacao cientifica,
tabela, tutorial em audio/video e blogue

Estratégias de leitura: desenvolvimento da
fluéncia ritmica, modulacdo e pausa na leitura
oralizada; compreensao global, identificacao
de informagdes explicitas no texto e implicitas
no contexto, transposicao do nao verbal para
o verbal e vice-versa, relacdo entre texto e su-
porte, levantamento de hipoteses, inferéncias e
estabelecimento de rela¢des entre as partes de
um texto, parafrase e resumo.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade, aceitabilidade, intertextualidade e
intencionalidade.

Elementos de coesdo e coeréncia: marcadores
de tempo, foco narrativo, relacBes de causa e
consequéncia, apagamento de termos, ideias
subentendidas e retomada de ideias e termos.

Estratégias para identificacdo de efeitos de sen-
tido, e desenvolvimento da atencdo perante a
fala de outro: humor.

Leitura como fruicdo do texto.

Manuseio das tecnologias da escrita e dos su-
portes de textos.

Variacao linguistica nos diversos géneros.
Amplia¢do do vocabulario ativo.
Formacdo de palavras em portugués.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuacdo, pa-
ragrafacdo e uso de maiusculas.

Textos em diferentes tipos de linguagens: ver-
bal (oral e escrita), visual (fotografia e video), so-
nora (bipes, toques, can¢des, vinhetas, jingles).

Fun¢do emotiva da linguagem.
Aspectos ortograficos.

Nucleo nominal da lingua: substantivo (nhomea-
¢ao), adjetivo (caracteriza¢do), artigo e prono-
me (determinantes).

Regras contextuais compostas.

Tempos verbais (presente, passado e futuro).
Concordancia Verbal.

Semantica: sinonimia e antonimia.
Estratégias de escrita e de reescrita.

Praticas de estudo e pesquisa.

HABILIDADES - 5° ANO

Compreender, com autonomia, textos literarios e
ndo literarios pelo reconhecimento da ideia cen-
tral, da funcdo social e dos aspectos composicio-
nais, linguisticos e multissemioticos dos géneros
em estudo.

Relacionar, em textos multimodais, recursos extra-
linguisticos - imagéticos ou sonoros - e informa-
¢Oes verbais explicitas, considerando a situacdo
comunicativa, a finalidade discursiva e intenciona-
lidades subjacentes.

Elaborar hipéteses sobre textos de diferentes gé-
neros e modalidades, por meio da parafrase, es-
tabelecendo rela¢des entre as suas partes para a
compreensdo da intencionalidade discursiva.

Comparar textos sobre um mesmo assunto veicu-
lados em midias diferentes, considerando os fato-
res de textualidade que concorrem para a confia-
bilidade da informacao.

Analisar o efeito de sentido de verbos de enuncia-
¢do na configuragdo do discurso (direto e indireto).

Distinguir a funcdo emotiva e a referencial da lin-
guagem nos diferentes textos em estudo, reco-
nhecendo o proposito discursivo do produtor.

Analisar o posicionamento critico acerca de tema-
ticas desenvolvidas em diversos textos de nature-
za humoristica pelo procedimento da ironia.

Avaliar tecnologias da escrita, levando em conside-
racao a funcao social dos textos e de seus suportes
de veiculacao.

Produzir textos, tradicionais ou multimodais, a
partir da leitura e escuta de diferentes textos, de
acordo com a situacdo comunicativa, a estrutura
composicional do género e o tema da producdo
textual proposta.

Distinguir linguagem formal da informal, com-
preendendo as variantes linguisticas como ineren-
tes a dinamicidade da lingua.

Reescrever textos de propria autoria, com autono-
mia, percebendo a forma, a fungdo discursiva e a
composicao da tipologia textual em estudo, para
ampliacdo de vocabuldrio, incorporagdo de aspec-
tos sociais e politicos da atualidade ao repertorio
sociocultural pessoal, e andlise de aspectos nota-
cionais da escrita.

Flexionar, adequadamente, na escrita e na orali-
dade, os nomes em concordancia com seus deter-
minantes, compreendendo sua fungao coesiva no
contexto.

Defender ponto de vista, oralmente ou por escrito,
sobre temas do contexto politico e social da rea-
lidade, utilizando registro formal da linguagem e
estrutura adequada a argumentacao e a situacao
comunicativa de referéncia.

Aplicar, na leitura e producao de textos, marca-
dores temporais, delimitacdo de foco narrativo,

elementos anaféricos e cataféricos, e operadores
argumentativos (adi¢do, oposi¢cao, conclusao etc.)
COMO recursos de coesdo e coeréncia na progres-
sao tematica do texto.

Utilizar o dicionario e fontes de pesquisa em tec-
nologias digitais para analise de palavras com rela-
¢Bes irregulares (fonema-grafema), ampliagdo de
vocabulario e apropriagdo de recursos expressivos
adequados ao contexto.

Diferenciar palavras primitivas, derivadas e com-
postas, reconhecendo seu sentido pela analise do
contexto.

Demonstrar conhecimento das regras ortografi-
cas da convencao escrita, na analise linguistica e na
produgdo textual, com destaque para palavras de
uso frequente com correspondéncias irregulares.

Flexionar, conforme a norma padrao, na escrita
e na oralidade, os verbos em concordancia com
seus referentes nominais e com os tempos verbais
do modo indicativo.

Relacionar a atitude do enunciador aos modos
verbais empregados, reconhecendo as implica-
¢Bes semanticas e circunstancias expressas no
contexto.

Avaliar, ao analisar e produzir textos de diferentes
géneros e modalidades, conhecimentos linguis-
ticos e gramaticais, como ortografia, nocbes de
concordancia verbo-nominal, pontuacdo e acen-
tuacdo grafica (Enfase nas oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas).

Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso
de reticéncias, aspas e parénteses nas praticas so-
ciais de uso da linguagem.

Analisar, com o apoio de um leitor proficiente, in-
formacdes de interesse sobre fenémenos sociais e
naturais em textos impressos e digitais, certifican-
do sua procedéncia.

Escutar, com aten¢do e ética, exposicdes orais,
para formular perguntas pertinentes e tomar nota
de informagdes necessarias.

Expor oralmente, com autonomia, trabalhos ou
pesquisas escolares, com apoio de recursos mul-
tissemidticos, a partir de planejamento por roteiro
escrito, adequado ao tempo de fala e a situacdo
comunicativa.

Analisar recursos semanticos na apreciacdo de
textos literarios, com autonomia, estabelecendo
preferéncias por géneros, assuntos e autores.

Analisar as informacdes veiculadas em tecnologias
digitais da comunicag¢do, reconhecendo sua finali-
dade comunicativa nas diferentes praticas sociais
da linguagem.

Aplicar recursos multimodais préprios das tecno-
logias digitais na elaboracdo de textos de diferen-
tes géneros e modalidades.

CONTEUDOS NUCLEARES - 5° ANO

- Funcado social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemidticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produ-
¢do e a reelaboracdo textual, em diferentes moda-
lidades, dos géneros literarios e nao literarios em
estudo: fabula, noticia, narrativa de suspense, mi-
niconto, texto expositivo oral e escrito, charge, no-
ticia, reportagem digital, narrativa de esportes, de-
bate, resumo, postagem de vlog infantil de critica,
roteiro de edicao de videos, infografico, entrevista
pessoal, anedota, cartum, ciberpoema, verbete de
dicionario, texto instrucional de regras de jogo, se-
minario (producdo oral) e cronica.

Estratégias de leitura: desenvolvimento da fluén-
cia ritmica, modulac¢do, pausa e énfase segundo
sentido na leitura oralizada; compreensado glo-
bal, identificacdo de informacgdes explicitas no
texto e implicitas no contexto, transposi¢do do
ndo verbal para o verbal e vice-versa, relacdo en-
tre texto e suporte, levantamento de hipoteses,
inferéncias e estabelecimento de relacdes entre
as partes de um texto, parafrase e resumo.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade, aceitabilidade, intertextualidade e
intencionalidade.

Elementos de coesdo e coeréncia: termos da lin-
gua responsaveis pela adi¢do, conclusado e opo-
sicdo de ideias e informac8es, marcadores de
tempo, foco narrativo, elementos anaféricos e
cataféricos de um texto.

Estratégias para identificacdo de efeitos de senti-
do, e desenvolvimento da aten¢do perante a fala
de outro: humor e ironia.

Leitura como fruicdo do texto.

Manuseio das tecnologias da escrita e dos su-
portes de textos.

Linguagem formal e informal.

Variac¢ao linguistica nos diversos géneros.
Ampliacao do vocabulario ativo.
Formacao de palavras em portugués.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuacdo e
acentuacao.

Textos em diferentes tipos de linguagens: verbal
(oral e escrita), visual (fotografia e video), sonora
(bipes, toques, cangdes, vinhetas, jingles).

Funcdo emotiva e referencial da linguagem.
Aspectos ortograficos.

Nucleo nominal da lingua: substantivo (nomea-
¢do), adjetivo (caracterizacao), artigo e pronome
(determinantes).
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Modos verbais e sentidos expressos pelos ad-
Vvérbios.

Concordancia verbal e nominal.

Semantica: denotacdo, conotacdo, sinonimia,
antonimia.

Estratégias de escrita e de reescrita.
Praticas de estudo e pesquisa.




Competéncias Académicas

Analisar os recursos linguisticos para a ampliacdo da leitura e escrita.

Produzir textos considerando seus elementos composicionais e tematicas.

Interpretar os possiveis sentidos dos textos, explorando as estratégias de leitura.

Ressignificar as linguagens, considerando suas implica¢des semanticas, discursivas e linguisticas.

Competéncias Etico-estéticas

- Apreciar obras literarias, depreendendo seu valor artistico no uso da linguagem.
- Reconhecer o carater artistico da linguagem como representativo de um povo.

- Usar a Lingua Portuguesa na elabora¢do de propostas de intervencdo na realidade, permeadas pela
ética crista e pela sensibilidade estética, considerando a diversidade sociocultural como inerente a con-
dicdo humana no espaco-tempo.

Competéncias Politicas

- Empregar as multissemioses na elaborac¢do de textos.
- Reconhecer as multimodalidades na compreensao e leitura de textos.

Competéncia Tecnoldgica

- Empregar as tecnologias digitais de informac¢do e comunicacao na elaborac¢do dos textos.

- Reconhecer as diversas linguagens advindas das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.

HABILIDADES - 6° ANO

Levantar hip6teses sobre estratégias argumenta-
tivas empregadas pelo produtor para o convenci-
mento do publico-alvo nos textos estudados.

Identificar informacdes implicitas e explicitas no
texto e no contexto para o reconhecimento de
intencionalidades.

Relacionar linguagem verbal e ndo verbal na produ-
¢ao dos sentidos veiculados em textos multimodais.

Reconhecer as variedades linguisticas adequa-
das a cada situacdo de comunicacdo com énfase
na desconstrucao do preconceito linguistico.

Comparar temas, opinides, assuntos, recursos lin-
guisticos e multissemioticos em diferentes textos.

Identificar a estrutura de textos multimodais em
praticas sociais de leitura, escuta e escrita.

Distinguir fato de opinido em segmentos textuais
descontinuos, compreendendo a intencionalida-
de de géneros jornalisticos.

Compreender os efeitos de sentido provocados
pela selecdo lexical, recursos semanticos e fun-
¢Bes da linguagem nos textos estudados.

Aplicar conhecimentos notacionais e gramaticais
(acentuacao grafica, ortografia, pontuacao e me-
canismos de concordancia verbo-nominal) na in-
terpretacao e producgdo de textos escritos.

Compreender a funcdo e as flex8es das formas
verbo-nominais de acordo com o género e a in-
tencdo comunicativa dos textos em estudo.

Reconhecer recursos de coesdo referencial, re-
presentac¢do discursiva (discurso direto e indire-
to) e coeréncia ao ler e produzir textos em dife-
rentes géneros e modalidades.

Analisar concepgdes e valores presentes em tex-
tos literarios e ndo literarios de acordo com o
contexto socio-historico de producao.

Aplicar estratégias de planejamento para escrita
e reescrita textual de diferentes géneros e moda-
lidades na promocdo do multiletramento.

Produzir textos literarios e ndo literarios, multi-
modais e tradicionais, adequados aos objetivos
propostos (tema/estrutura/suporte) e a fungao
social do género em estudo.

Reescrever textos de prépria autoria, com auto-
nomia, obedecendo a forma, funcao discursiva e

composicao da tipologia textual em estudo, para
aplicacdo de aspectos notacionais e estilisticos,
e ampliacdo do repertdrio sociocultural pessoal
pela incorporacdo de aspectos sociais e politicos
da atualidade.

Identificar propostas de interven¢do na reali-
dade, considerando a diversidade sociocultural
como inerente a condi¢do humana.

Selecionar estratégias de leitura adequadas a di-
ferentes objetivos e levando em conta caracteris-
ticas dos géneros/suportes para interpretacdo e
producdo de textos orais e escritos.

Reconhecer as diferentes linguagens e seus re-
cursos expressivos como elementos de caracteri-
zacdo dos sistemas de comunicagao e das tecno-
logias digitais, considerando a sua fungao social.

Relacionar o contexto de producdo as caracte-
risticas composicionais e estilisticas dos géneros
em estudo para apreciacao e réplica.

Manejar multissemioses na leitura de hipertex-
tos, compreendendo sua finalidade discursiva.

Identificar tese e argumentos explicitos em tex-
tos de natureza argumentativa.

Respeitar os turnos de fala durante a participa-
¢do em atividades coletivas de conversag¢do e ex-
posicao.

Consultar, com ética, fontes de pesquisa por
meio de tecnologias digitais da comunicacao e
informacdo para ampliacdo de repertério acadé-
mico e sociocultural.
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/.2 Anos finais do Ensino Fundamental

CONTEUDOS NUCLEARES - 6° ANO

- Funcdo social, estrutura, aspectos linguisti-

cos e multissemiéticos associados a leitura, a
analise textual-discursiva, a oralidade, a escu-
ta, a producdo e a reelaboracdo textual, em
diferentes modalidades, dos géneros litera-
rios e ndo literarios em estudo: conto mara-
vilhoso, relato escrito e oral, texto publicita-
rio, poema, recital, artigo de opiniao, carta de
solicitacdo/reclamacdo, requerimento, esta-
tutos da sociedade civil, noticia, reportagem,
gifs, fotorreportagem, ficha catalografica, bio-
grafia, mito, histéria em quadrinhos, debate,
resenha para viog, fanzine, reconto oral de
narrativa e dramatizacao.

Contextualizagdo sécio-histérica dos géneros li-
terarios e ndo literarios em estudo.

Estratégias de leitura: compreensao global, iden-
tificacdo de informaces explicitas e implicitas no
texto e no contexto, estabelecimento de rela¢gdes
entre linguagem verbal e ndo verbal, levanta-
mento de hipoteses e inferéncias.

Elementos de coesdo e coeréncia: marcadores
temporais, foco narrativo, elementos de retoma-
da, relacdo de sentido entre a parte e o todo.

Fatores de textualidade: situacionalidade, inter-
textualidade e intencionalidade.

Variacdo linguistica: atitude linguistica nas diver-
sas situa¢des de comunicagdo.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuacao e
acentuacao grafica.

Aspectos ortograficos.

Semantica: denotacdo, conota¢do, campo se-
mantico e figuras de linguagem.

Func@es da linguagem: emotiva e poética.

Aspectos morfossintaticos da lingua: forma, fun-
¢do e estudo geral das classes de palavras.

Nucleo nominal da lingua: nomeacdo, caracteri-
zacdo e determinantes.

Introducdo ao nucleo verbal da lingua.
Linguagem e comunicagdo.

Concepgdes e valores presentes nos textos lite-
rarios e géneros jornalisticos.

Multimodalidades textuais.

Estratégias de escrita e de reescrita.




HABILIDADES - 7° ANO

Analisar os elementos multissemidticos e lin-
guistico-discursivos empregados para a estru-
turacdo e organizacdo de textos literarios e ndo
literarios de acordo com sua fung¢do social e os
fatores de textualidade concorrentes.

Reconhecer marcas de subjetividade em textos
literarios e ndo literarios em estudo para amplia-
¢do da leitura e escrita criticas.

Reconhecer diferentes propostas editoriais pela
identificacdo de recursos ético-estéticos utiliza-
dos para impactar o leitor na relacdo entre os
géneros em circulagdo, midias e/ou praticas da
cultura digital.

Inferir os efeitos de sentido provocados pela se-
lecdo lexical, recursos semanticos e fun¢des da
linguagem nos textos estudados.

Distinguir as variedades linguisticas adequadas
a cada situacdo de comunica¢do com énfase na
desconstrucdo do preconceito linguistico.

Comparar temas, opinides, assuntos, recur-
sos linguisticos e multissemioticos em dife-
rentes textos.

Analisar a estrutura e o funcionamento de tex-
tos multimodais em praticas sociais de leitura,
escuta e escrita.

Utilizar recursos de coesao referencial, repre-
sentacdo discursiva (discurso direto e indireto) e
coeréncia ao ler e produzir textos em diferentes
géneros e modalidades.

Posicionar-se de maneira ética, oralmente e/ou
por escrito, frente a textos e opinides a ele rela-
cionadas, demonstrando empatia e alteridade.

Distinguir fato de opinido em textos expositi-
vOs e argumentativos relacionados a um mes-
mo toépico.

Avaliar tese e argumentos explicitos em textos
argumentativos, manifestando concordancia ou
discordancia.

Analisar a produtividade de afixos na formacao
de palavras derivadas em portugués com base
na identificacdo de suas formas primitivas cor-
respondentes.

Aplicar conhecimentos notacionais e gramaticais
(acentuagdo grafica, ortografia, pontuacdo e me-
canismos de concordancia verbo-nominal) na in-
terpreta¢do e producdo de textos em estudo.

Aplicar as flex6es das formas verbo-nominais de
acordo com o género e a inten¢do comunicativa
dos textos em estudo.

Identificar, em textos lidos ou de producdo proé-
pria, a estrutura basica da oracdo na articulacao
da modalizacao textual.

Reconhecer situacbes-problema que requeiram a
dendncia de desrespeito a direitos humanos, por
meio da leitura de textos expositivos e normativos.
Realizar pesquisa com ética e respeito aos direi-

tos autorais por meio de tecnologias digitais da
comunicacdo e informagdo.

Reconhecer a estrutura de textos multimodais
nos diferentes géneros em estudo, identificando
sua fun¢do na intencionalidade discursiva.

Relacionar textos literarios e manifestacdes ar-
tisticas a referéncias explicitas ou implicitas de
outros textos (literarios ou ndo) de acordo com
0 contexto sécio-histérico de producdo.

Utilizar recursos de progressdao tematica na
construcao de textos orais e escritos, como a or-
ganizac¢do topica e marcadores circunstanciais, e
mecanismos de parafrase.

Respeitar os turnos de fala durante a participa-
¢do em atividades coletivas de conversacdo e
discussdo.

Reconhecer, em textos de diferentes géneros,
recursos multimodais utilizados com a finalida-
de de influenciar comportamentos e habitos.

Selecionar, de forma autbnoma, estratégias de
leitura para a compreensdo global de informa-
¢Bes explicitas e implicitas no texto e no contex-
to, estabelecendo relag¢des légico-discursivas.

Analisar propostas de intervencdo na realidade,
considerando a diversidade sociocultural como
inerente a condi¢do humana.

Analisar usos sociais das diversas linguagens ca-
racteristicas da cultura digital.

Produzir textos literarios e nao literarios, multi-
modais e tradicionais, adequados aos objetivos
propostos (tema/estrutura/suporte) e a funcao
social do género em estudo.

Analisar estratégias de planejamento para es-
crita e reescrita textual de diferentes géneros e
modalidades na promocdo do multiletramento.

Reescrever textos de prépria autoria, com auto-
nomia, obedecendo a forma, func¢ao discursiva e
composi¢do da tipologia textual em estudo, para
aplicacdo de aspectos notacionais e estilisticos,
e ampliacdo do repertério sociocultural pessoal
pela incorporacao de aspectos sociais e politicos
da atualidade.

CONTEUDOS NUCLEARES - 7° ANO

- Fungdo social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemioticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produ-
¢do e a reelaboragdo textual, em diferentes mo-
dalidades, dos géneros literarios e nao literarios
em estudo: narrativa de aventura, conto popular,
cronica lirica, texto teatral e dramatizagdo, noti-
cia, reportagem, foto-denuncia, memes, charge,
comentario, podcasts cientificos, autobiografia,
resenha critica, video-poema, soneto, carta do
leitor, autobiografia, lendas (brasileiras, indigenas
e africanas), edital, painel, artigos relativos a nor-
mas, manga, verbete de enciclopédia, seminario
e jornal falado.

Contextualizagdo socio-histérica dos géneros li-
terarios e ndo literarios em estudo.

Estratégias de leitura: compreensao global, iden-
tificacdo de informacdes explicitas e implicitas
no texto e no contexto, estabelecimento de re-
lacBes logico-discursivas, comparacdes, levanta-
mento de hipoteses e inferéncias.

Elementos de coesao e coeréncia: elementos de
retomada, progressao, antecipa¢do, marcado-
res circunstanciais, reconhecimento do interlo-
cutor previsto.

Fatores de textualidade: situacionalidade, inten-
cionalidade, aceitabilidade e informatividade.

Varia¢do linguistica: sociais, regionais e atitude
linguistica.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuagdo e
acentuagdo grafica.

Aspectos ortograficos.

Semantica: denotac¢do e recursos expressivos da
linguagem figurada.

Funcdo referencial da linguagem.

Nucleo nominal da lingua: modificacdo e deter-
minantes.

Nucleo verbal da lingua: aspectos normativos,
descritivos e funcionais.

Aspectos morfolégicos: processos de estrutura-
¢do e formacdo de palavras.

Modalizacao textual.

Frase, oracdo e periodo: estruturacdo basica da
oracao.

Concep¢des e valores presentes nos textos literarios.
Multimodalidades textuais.

Estratégias de escrita e de reescrita

HABILIDADES - 8° ANO

Inferir em um texto quais sdo os interesses de seu
produtor e quem é seu publico-alvo, pela identifi-
cacdo de estratégias argumentativas utilizadas.

Comparar as variadas préticas e textos pertencen-
tes a diferentes géneros discursivos tradicionais
e da cultura digital implicados no tratamento da
informacdo e da opinido, a fim de propiciar uma
postura critica e ética.

Avaliar, em textos de diferentes géneros, recursos
multimodais utilizados com a finalidade de in-
fluenciar comportamentos e habitos.

Participar, com ética e respeito, de a¢des coleti-
vas de conversacdo e discussao, manifestando
opinido.

Analisar os elementos de coesdo e coeréncia que
concorrem para a progressao tematica e para a or-
ganizacao e estruturacdo de textos de diferentes
géneros e modalidades.

Analisar, em textos lidos ou de produgdo propria,
as relagBes sintaticas da oracdo e seus modifica-
dores na articulacdo da modalizacdo textual e da
polifonia discursiva.

Analisar as variedades linguisticas adequadas a
cada situagao de comunicagdo e 0s processos de
mudanca linguistica com énfase na desconstru¢ao
do preconceito linguistico e da xenofobia.

Utilizar operadores argumentativos em textos de
diferentes géneros e modalidades, reconhecendo
valores semanticos e discursivos implicados nos
processos articulatorios.

Avaliar propostas de interven¢do na realidade,
considerando a diversidade sociocultural como
inerente a condi¢do humana.

Aplicar estratégias de leitura para a analise global
de informacGes explicitas e implicitas no texto e
nas condicdes de producdo, estabelecendo rela-
¢Oes logico-discursivas.

Avaliar, com ética e sensibilidade estética, informa-
¢Bes e pontos de vista convergentes e divergentes
sobre temas politicos, sociais e tecnolégicos pro-
postos, a partir da distincdo entre fato e opinido.

Aplicar conhecimentos notacionais e gramati-
cais (acentuacao grafica, ortografia, pontuagdo
e mecanismos de concordancia e regéncia ver-
bo-nominal) na interpretacdo e producdao de
textos em estudo.

Justificar, pela anadlise de concepg¢des e valores
presentes nos textos literarios e ndo-literarios em
estudo, recursos semanticos e/ou a funcdo da lin-
guagem predominante na producdo de sentidos.

Analisar marcas de subjetividade em textos litera-
rios e ndo literarios em estudo para ampliagdo da
leitura e escrita criticas.

Produzir textos literarios e ndo literarios, multimo-
dais e tradicionais, adequados aos objetivos pro-
postos (tema/estrutura/suporte) e a fungdo social
do género em estudo.

Avaliar, coletiva ou individualmente, estratégias de
planejamento para escrita e reescrita textual de di-
ferentes géneros e modalidades na promocao do
multiletramento.

Reescrever textos de prépria autoria, com auto-
nomia, obedecendo a forma, funcao discursiva e
composicdo da tipologia textual em estudo, para
aplicacdo de aspectos notacionais e estilisticos, e
ampliacdo do repertério sociocultural pessoal pela
andlise de aspectos sociais e politicos da atualidade.

Realizar pesquisa, com ética e respeito aos direitos
autorais, em tecnologias digitais da comunicacdo e
informacao, por meio de estratégias de sumarizacao.

Apreciar obras literarias, depreendendo seu va-
lor artistico no uso da linguagem, para o desen-
volvimento da empatia e alteridade nas relagdes
interpessoais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 8° ANO

- Funcdo social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemioticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a pro-
ducdo e a reelaboracdo textual, em diferentes
modalidades, dos géneros literarios e ndo lite-
rarios em estudo: narrativa de enigma, reconto
oral, charge digital, poema, fotonovela, memes,
editorial, comentario, post de blog/rede social,
entrevista com especialista, manifesto, pesquisa
de opinido, abaixo-assinado, requerimento, out-
door, banner, panfleto, debate oral, texto publici-
tario, ficha cadastral e resenha critica.

Contextualizacdo socio-histérica dos géneros lite-
rarios e ndo literarios em estudo.

Estratégias de leitura: compreensao global, iden-
tificacdo de informacdes explicitas e implicitas no
texto e nas condi¢bes de producdo, reconheci-
mento do interlocutor previsto, inferéncias, dis-
tincdo entre fato e opinido, relaces de causa e
consequéncia, relagdo suporte versus texto, para-
frase e resumo.

Elementos de coesdo e coeréncia: progressao,
antecipac¢do, conectivos, elementos de retomada.

Estratégias de sumarizagdo.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade, aceitabilidade, intencionalidade e in-
tertextualidade.

Variacdo e mudanca linguistica e evolug¢do histé-
rica da lingua.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuacdo e
acentuacdo grafica.

Aspectos ortograficos.

Semantica: pressupostos, subentendidos, ho-
monimia, paronimia, sinonimia e antonimia.

Funcao apelativa e fatica da linguagem.

Sintaxe do periodo simples: termos essenciais, in-
tegrantes acessorios das oragdes.

Processos articulatérios de periodos: valores se-
manticos e discursivos.

Polifonia discursiva e vozes do verbo.
Concepgdes e valores presentes nos textos literarios.
Multimodalidades textuais.

Estratégias argumentativas: citacdo, alusdo, refe-
réncia e raciocinio logico.

Estratégias de escrita e de reescrita.
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HABILIDADES - 9° ANO

Aplicar estratégias de leitura para a avaliacdo glo-
bal de informagdes explicitas e implicitas no texto
e nas condi¢Bes sécio-histoéricas de produgdo, pela
inferéncia de relac¢des logico-discursivas e analise
de procedimentos argumentativos.

Avaliar as variedades linguisticas adequadas a cada
situacdo de comunicacao pela comparacao do uso
da concordancia e regéncia verbo-nominal na nor-
ma-padrdo com suas formas correspondentes ao
portugués coloquial falado no Brasil.

Elaborar propostas de interven¢do na realidade,
considerando a diversidade sociocultural como
inerente a condi¢do humana.

Sintetizar o propdsito semantico-discursivo de ele-
mentos multimodais em praticas sociais de leitura,
escuta e escrita.

Avaliar os elementos de coesdo e coeréncia que
concorrem para a progressao tematica e para a
organizacao e estruturacao de textos de diferentes
géneros e modalidades.

Sintetizar, com ética e sensibilidade estética, con-
vergéncia ou divergéncia frente a temas politicos,
sociais e tecnoldgicos propostos, manifestando
opinido critica e fundamentada.

Aplicar conhecimentos notacionais e gramaticais
(acentuagdo grafica, ortografia, pontuagdo e me-
canismos de concordancia e regéncia verbo-nomi-
nal), com estruturas sintaticas complexas, na inter-
pretacdo e producdo de textos em estudo.

Avaliar, pela analise de concepcdes e valores pre-
sentes nos textos literarios e ndo literarios em es-
tudo, recursos semanticos, figuras de linguagem
e/ou a fung¢do da linguagem predominante na pro-
ducdo de sentidos.

Avaliar marcas de subjetividade em textos litera-
rios e ndo literarios em estudo para ampliacdo da
leitura e escrita criticas.

Avaliar, em textos lidos ou de producdo propria,
as relagdes sintaticas do periodo composto e seus
efeitos de sentido na articulacdo da modalizagdo
textual e da progressao tematica.

Criar repertorio sociocultural de prépria autoria a
partir de informagdes coletadas em tecnologias di-
gitais da comunicacao e informacao.

Avaliar operadores argumentativos em textos de
diferentes géneros e modalidades, reconhecendo
valores semanticos e discursivos implicados nos
processos articulatorios.

Produzir textos literarios e nao literarios, multimo-
dais e tradicionais, adequados aos objetivos pro-
postos (tema/estrutura/suporte) e a funcdo social
do género em estudo.

Aplicar, de forma autdbnoma, estratégias de plane-
jamento para escrita e reescrita textual de diferen-
tes géneros e modalidades na promogdo do mul-
tiletramento.

Reescrever textos de propria autoria, com auto-
nomia, obedecendo a forma, func¢do discursiva e
composi¢do da tipologia textual em estudo, para

aplicacdo de aspectos notacionais e estilisticos,
e ampliacdo do repertdrio sociocultural pessoal
pela avaliacdo de aspectos sociais e politicos da
atualidade.

- Apreciar obras literarias, depreendendo seu valor

artistico no uso da linguagem, para a compreen-
sdo de fendmenos sociais, com respeito a diversi-
dade sociocultural.

Analisar fendbmenos sociolinguisticos e discursi-
vos implicados no uso das tecnologias da infor-
mag¢do e comunicac¢do, reconhecendo a auten-
ticidade da informacdo pela comparacdo em
diferentes fontes.

CONTEUDOS NUCLEARES - 9° ANO

- Funcao social, estrutura, aspectos linguisticos e

multissemidticos associados a leitura, a analise
textual-discursiva, a oralidade, a escuta, a produ-
cdo e a reelaboracdo textual, em diferentes moda-
lidades, dos géneros literarios e nao literarios em
estudo: conto psicoldgico, crénica argumentativa,
seminario, debate, juri simulado, artigo de opinido,
poema concreto, charge, gifs, reportagem de di-
vulgacdo cientifica, spot, propaganda de radio/TV,
carta aberta, cartaz de campanha para conscien-
tizagdo, peticao on-line, fabula contemporanea,
narrativas de ficcdo cientifica, haicai, storyboard,
microrroteiro, enquete, biografia romanceada,
verbete de enciclopédia colaborativa, documenta-
rio, curriculum vitae, carta de apresentacdo, leis e
texto dissertativo-argumentativo.

Argumentacao: textualizacao e estratégias.

Contextualizagdo socio-histoérica dos géneros lite-
rarios e ndo literarios em estudo.

Estratégias de leitura: compreensao global, iden-
tificagdo de informacdes explicitas e implicitas no
texto e nas condi¢des de producdo, reconheci-
mento do interlocutor previsto, inferéncias, dis-
tincdo entre fato e opinido, relacbes de causa e
consequéncia, relacdo suporte versus texto, para-
frase e resumo.

Elementos de coesdo e coeréncia: progressao,
antecipacdo, conectivos e respectivos valores se-
manticos, elementos de retomada e elipse.

Parafrase e sintese.

Fatores de textualidade: situacionalidade, infor-
matividade, aceitabilidade, intencionalidade e in-
tertextualidade.

Variacao linguistica e estilistica.

Aspectos gramaticais da escrita: pontuagdo e
acentuacdo grafica.

Aspectos ortograficos.

Semantica: pressupostos, subentendidos, figuras
de pensamento e de palavra.

Fun¢do metalinguistica da linguagem.
Linguagem, comunicacao e discurso.

Processos articulatorios da lingua: valores seman-
ticos e discursivos. Operadores argumentativos

Oracdes coordenadas e subordinadas.
Concepgdes e valores presentes nos textos literarios.
Multimodalidades textuais e hipertexto.

Estratégias argumentativas: citacdo, alusao, refe-
réncia, raciocinio légico e proposta de intervengao.

Fendmenos sociolinguisticos e discursivos im-
plicados no uso das tecnologias da informacao
e comunicagao: pos-verdade, fake news, controle
de dados e efeito bolha social.

Estratégias de escrita e de reescrita.
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Considerando a reforma do Ensino Médio, a
Formacdo Geral Basica do componente tem por
objetivo primordial o trabalho com os multiplos
letramentos e das praticas de linguagem, con-
forme preceituado pela Base Nacional Comum
Curricular:

ao componente Lingua Portuguesa cabe,
entdo, proporcionar aos estudantes experién-
cias que contribuam para a ampliacao dos letra-
mentos, de forma a possibilitar a participagao

significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela es-
crita e por outras linguagens (BRASIL, p. 67-68).

Nesse contexto, 0 componente se organi-
za por meio de quatro praticas de linguagem
Ou eixos estruturantes, os quais estao aqui as-
seguradas por meio do desenvolvimento das
competéncias e habilidades propostas neste do-
cumento da Rede Marista. Embora os eixos este-
jam perpassando as competéncias e habilidades
de maneira integrada, algumas se referem mais
diretamente a um eixo especifico. E o caso da
competéncia CA1, CP1 e CT1 e suas respectivas
habilidades, que ressaltam os eixos da produ-
cao textual e da oralidade, mas que também
dialogam com o eixo da leitura/escuta. As com-

peténcias CA2, CA4 e CEE1 e suas respectivas ha-
bilidades enfatizam o eixo da reflexdo e analise
linguistica, enquanto as competéncias CA3, CEE2
e CP2 e suas respectivas habilidades destacam a
leitura/escuta, ainda que dialoguem com a orali-
dade e a producao textual.

Outro fundamento presente na Base Nacio-
nal Comum Curricular, incorporado as matrizes
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa, € a in-
sercao dos campos de atuagdao social. Tal qual
0s eixos tematicos ou os temas transversais, 0s
campos de atuag¢do configuram-se como contex-
tos das praticas de linguagem, situando as prati-
cas de letramento. Sendo assim, 0s campos nao
aparecem como conteudos ou objetos de conhe-
cimento, mas antes como esferas de circulacao
em que determinadas praticas ocorrem, como
meio jornalistico, pessoal, artistico-literario, en-
tre outros. Cada género circula tipicamente em
um campo de atuacgao especifico, pois a funcao
social, as condi¢des de producao, recepcao e di-
vulgacdo de dado género variam de acordo com
0 campo de atuacdo. Portanto, os campos de
atuacao estao contemplados nominalmente nas
competéncias, mas pela sua natureza de “pano
de fundo” perpassam o desenvolvimento das
habilidades e os conteudos nucleares, sobretu-
do aqueles relacionados a producao e a oralida-
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/.3 Ensino Meédio - Lingua Portuguesa

de, uma vez que é essencial vislumbrar a esfera
de circulacao para gerar qualquer texto.

Podemos citar o campo de atuacao da vida
pessoal, presente em todas as competéncias
de lingua portuguesa; o campo artistico litera-
rio, contemplado nas competéncias CA3, CEE2 e
CP2; 0 campo das praticas de estudo e pesquisa,
abordado nas competéncias CA4, CP1 e CT1; o
campo de atuacao na vida publica, presente nas
competéncias CA2, CP1, CP2 e CT1 e, finalmente,
0 campo jornalistico-midiatico, trabalhado nas
competéncias CA2, CP1 e CT1.

No que se refere as habilidades e a selecao
dos conteudos nucleares, salientamos que, as-
sim como a BNCC ndo determina que habilida-
des devem ser desenvolvidas em cada ano da
etapa do Ensino Médio, consideramos também
que as habilidades derivadas de cada uma das
9 (nove) competéncias elaboradas devem estar
presentes nos 3 (trés) anos desse segmento, dis-
tinguindo-se no nivel dos conteudos nucleares
0 aprofundamento e ao grau de complexidade
das habilidades, visto que a abordagem docen-
te para os conteudos deve ser distinta em cada
serie, considerando os conhecimentos construi-
dos nos anos anteriores, a maturidade juvenil e
0s projetos desenvolvidos com a turma.

Formacao Geral Basica (FGB)

Sendo assim, os conteudos nucleares tran-
sitam, predominantemente, entre varias habi-
lidades, mantendo-se ao longo dos trés anos
variando apenas quanto as suas abordagens,
visando a recursividade e a necessidade de pro-
gressao das aprendizagens, levando em conta,
também o aprofundamento de tais conteudos
gque compdem o objeto de estudo do compo-
nente, bem como a necessaria evolucao proces-
sual e gradativa que devera ocorrer ate o terceiro
ano. Temos como exemplos: a escrita criativa, as
alegorias na Literatura e os contextos sociais e
politicos; historicidade, contextualizacdo, situa-
cionalidade, estruturacao e funcao dos estilos
literarios; marcas estilisticas, ideoldgicas e de in-
tencionalidade dos autores nos respectivos pe-
riodos literarios, dentre outros. Contudo, alguns
conteudos sao especificos de cada série porque
estao relacionados a outros conhecimentos ou
porque dizem respeito ao prosseguimento das
aprendizagens desenvolvidas ao longo do Ensi-
no Médio.

Na etapa do Ensino Médio, as subareas do
componente de Lingua Portuguesa, isto &, o ensi-
no de literatura, o ensino da lingua e o ensino de
leitura e producao de texto, ganham contornos
préprios, embora ainda se preze pela integra-
¢ao das praticas de linguagem. Contudo, devido
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as proprias finalidades dessa etapa, tais como
a consolidacéo, aprofundamento e aprimora-
mento das aprendizagens essenciais, € natural o
aprofundamento dos objetos de conhecimento
e dos conteudos nucleares relativos as subareas
supracitadas.

No que tange ao trabalho com a Literatu-
ra, cuja linguagem é organizada artisticamente,
concebida como um bem cultural que oferta e
oportuniza o encontro com o mundo pelo olhar
do outro e de consequente formagao estética,
humanistica, filoséfica e historica, sera trabalha-
da de forma mais complexa e desafiadora em
relacéo as dimensoes linguistica, estética e ética,
e ampliada no Ensino Médio. Nessa perspecti-
va, o texto literario deve ser o ponto de partida
para todo o trabalho com a literatura, em suas
multiplas repercussdes e possibilidades de apre-
ciacao, na sua abrangéncia e formas de expres-
sao oral e escrita - tanto o candnico quanto o de
massa (periféricas/marginais), tanto o nacional
e regional quanto o local. Portanto, o texto deve
ser compreendido como propiciador do alarga-
mento da visao de mundo, das percep¢des, bem
como um estimulador do reconhecimento iden-
titario, da empatia e da solidariedade.

Com o objetivo de proporcionar aos estu-
dantes a ampliacao de seu repertério de leituras,
assim como a essencial selecao de obras signifi-
cativas para si, (diferentes angulos de apreensao

do individuo e do mundo) bem como o resga-
te da historicidade dos textos (eixo sincrénico e
diacrénico) em seus movimentos de permanén-
cia da tradicao e também das rupturas, a matriz
propde a leitura e analise ndo apenas de obras
da tradicao literaria brasileira, legitimadas como
elementos expressivos de suas épocas, mas
também de autores africanos, afro-brasileiros,
latino-americanos, indigenas, contemporaneos,
juvenis, perifericos, dentre outros.

A formacdao de leitores, compreendida
como a égide da Base Nacional Comum Curri-
cular para o ensino da Literatura, que implica na
promoc¢ao do protagonismo juvenil (ao exerce-
rem as variadas posicdes: apreciadores, criticos,
curadores, artistas, criadores e pesquisadores);
na aproximacdo do texto literario com outras
artes; na analise e compreensdo de circunstan-
cias sociais e ideoldgicas dos textos de diferen-
tes linguagens, expressdes, periodos e origens,
incluindo a literatura juvenil contemporanea; e
na relacdo com as praticas digitais e virtuais, esta
presente nas matrizes do Ensino Médio, e garan-
tida na competéncia académica 3, na competén-
cia ético-estética 2 e na competéncia politica 2. A
literatura universal, por sua vez, a referéncia aos
grandes classicos mundiais deve estar presente
sempre numa relacdao de intertextualidade com
as obras nacionais, regionais e locais, contempo-

raneas, juvenis e/ou populares, dialogando sem-
pre que possivel com o global.

No que se refere ao trabalho com a Produ-
cao Textual, as competéncias CA1, CP1 e CT1
garantem uma abordagem centrada no texto e
que preza pela diversidade de géneros textuais,
“visando a consolida¢do do dominio de géneros
do discurso/géneros textuais ja contemplados
anteriormente e a ampliagdao do repertorio de
géneros, sobretudo dos que supdéem um grau
maior de analise, sintese e reflexao” (BRASIL,
p. 491), pois segundo a BNCC, é preciso “consi-
derar a diversidade de géneros escritos, orais e
multissemioéticos ao longo dos trés anos nas pra-
ticas de leitura, escuta e producao de propostas”
(BRASIL, p. 507).

Nesse sentido, a abordagem dos géneros
textuais ao longo dos trés anos preza tanto pela
retomada e consolidacdo de géneros textuais ja
trabalhados no Ensino Fundamental, mas que
estardo presentes no cotidiano escolar e aca-
démico, nos mais diversos campos de atuacao,
quanto preza pela analise, aprofundamento
da producdo de géneros novos, mais comple-
X0s, tipicos do universo académico e do traba-
lho, além da onipresenca do género “redacdo
do ENEM”, tipo dissertativo-argumentativo com
caracteristicas proprias exigidas por esse exa-
me de selecdo. Todavia, muito além do proprio
ENEM e dos vestibulares, faz-se necessario ex-
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plorar e exercitar outros géneros, sobretudo os
marcados pelas sequéncias dissertativas, uma
vez que se pretende capacitar redatores fluen-
tes e capazes de atuar conscientemente por
meio da escrita e das outras semioses presen-
tes nos géneros contemporaneos, uma vez que
na era digital, o escrito encontra-se permeado
por outras semioses, que contribuem para a
construcao dos significados. Nessa perspecti-
va, a lista de géneros de referéncia para a eta-
pa do Ensino Médio ndo € exaustiva, mas antes
estabelece os géneros discursivos basicos que
devem ser garantidos em cada ano, compreen-
dendo que a pratica pedagdgica nao precisa se
restringir aos citados neste documento.

A recepcdo (pratica de leitura/escuta) e a pro-
ducdo textual (praticas de producado escrita e mul-
tissemiotica e oralidade), tanto de textos literarios
gquanto de textos ndo literarios (técnicos ou funcio-
nais), promovem a autonomia e o protagonismo
estudantil, uma vez que, especialmente, a produ-
cao textual instiga o processo de autoria, a toma-
da de decisdo e uma postura ativa constante por
parte do escrevente. Cabe ainda ressaltar a natu-
reza processual da producao textual, tanto escrita
quanto oral, pois determinadas situacdes de fala
também pressupdem planejamento e monitora-
mento, bem como a adequacao ao contexto de
divulgacao (suportes e midias), ao publico-alvo e
a variante linguistica pertinente. Sendo assim, as
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competéncias e habilidades valorizam as fases de
planejamento, textualizacdo/verbalizacao, até as
fases de revisao e ajustes.

Com relacdo as praticas de analise e refle-
xao linguistica, no Ensino Médio, estdo garan-
tidas nas competéncias CA2, CA4 e CEET, cuja
proposta de trabalho esta voltada para os as-
pectos estruturais e funcionais da lingua em uso,
considerando uma perspectiva descritiva da gra-
matica, conforme salienta a BNCC:

Ainda que continue em jogo a aprendiza-
gem da norma-padrao, em func¢ao de situacdes
e géneros que a requeiram, outras variedades
devem ter espaco e devem ser legitimadas. A
perspectiva de abordagem do portugués brasi-

leiro também deve estar presente, assim como
a reflexao sobre as razdes de sua ainda pouca
presenca nos materiais didaticos e nas escolas
brasileiras (BRASIL, p. 504).

A concepc¢ao de analise e reflexao linguisti-
ca/semidtica, adotada desde os PCNs, em subs-
tituicdo ao ensino tradicional de gramatica,
inova ao propor um ensino de lingua materna

voltado para a investigacdao dos fendmenos da
lingua em uso e a produgdo de sentidos decor-
rente da interacao entre os diferentes sistemas
de signos. Portanto, o falso dilema entre ensi-
nar ou nao gramatica encontra-se superado,
uma vez que ja ndo cabe um ensino de lingua
materna em que se ensina como deve ser a lin-
gua, mas sim como a lingua €, como funciona e
quais sao suas possibilidades.®> Nessa perspec-
tiva de educacdo linguistica, a gramatica nao
é um fim em si mesmo, nem as analises sao
descontextualizadas do uso. Superado o para-
digma prescritivo tradicional da definicdo, clas-
sificacao e exercitacao/fixacao, assume lugar o
paradigma descritivo da observacao, discussao,
reflexao e analise de dados reais de lingua a fim
de proceder a generalizacdo e a sistematizacao
dos conhecimentos linguisticos. A abordagem
do ensino dos aspectos gramaticais por meio
de praticas reflexivas apoia-se na premissa de
gue o conhecimento basico da organiza¢ao dos
enunciados e a consciéncia das propriedades
morfologicas e sintaticas essenciais da lingua
sustentam a construcao de textos e das ativi-
dades discursivas em geral.* Conceber os fen6-
menos linguisticos sob esse vies, exercitando
competéncias académicas como a metalingua-

gem e metacognicao, favorecem inclusive a for-
macao de leitores e redatores fluentes porque
estdao conscientes dos recursos linguisticos a
que podem recorrer e de como estes operam.
E necesséario atentar para o fato de que o
dominio da norma-padrao da Lingua Portugue-
sa (que consiste na variante culta formal, préxi-
ma, mas nao equivalente a norma gramatical) é
de fundamental importancia para o acesso ao
Ensino Superior, por meio dos exames de se-
lecao, que exigem tal competéncia, bem como
para a insercao no mercado de trabalho, o qual
seleciona os candidatos nao apenas com base
na qualificacdo e experiéncia profissional, mas
também com relacdao a atitudes e comporta-
mentos, inclusive segundo sua competéncia
comunicativa. Embora o dominio da norma-pa-
drdao nao garanta por si sO a ascensao social ou
o pleno acesso a direitos sociais, € inegavel que
0 seu conhecimento e utilizacao nas situacoes
comunicativas pertinentes (visto que essa varie-
dade, como qualquer outra, ndo € exigida em
todos 0s contextos comunicativos), instrumen-
talizam o usuario para uma participacao efetiva
na sociedade e para o exercicio da cidadania.
Ademais, o dominio da norma-padrao contri-
bui ainda para a consolidacdo da autoestima

3 PILATI, E. et al. Educacao linguistica e ensino de gramatica na educacao basica. Revista Linguagem & Ensino, v. 14, n. 2, p. 395-425, 2011.
4 LOBATO, L. Linguistica e ensino de linguas. Brasilia: Editora UnB, 2015.
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linguistica na medida em que propicia maior
autoconfianca para se expressar e comunicar
com eficiéncia nos diversos campos de atuacao
social, em especial nos campos de atuagao da
vida publica, no campo jornalistico-midiatico e
no campo das praticas de estudo e pesquisa, es-
feras publicas, em que a linguagem e o falantes
sao constantemente julgados e avaliados. De-
marcando os limites da norma padrao, destaca-
-se que se trata de “um construto sociocultural
gue nao corresponde de fato a nenhuma das
muitas variedades sociolinguisticas”, um mode-
lo de lingua, cuja referéncia se atualiza constan-
temente, pois o0 que é considerado padrao em
determinada sociedade varia de acordo com a
época, os valores e os falantes.

Contudo, o estudo e dominio da norma-pa-
drdo nao exclui o trabalho com as demais va-
riantes linguisticas, em todas as suas dimensdes,
desde os aspectos sociais, geograficos, histori-
cos, situacional (grau de formalidade ou registro)
e estilistico. A forma como o falante emprega a
linguagem revela tracos identitarios e reforca
crencas, atitudes e comportamentos. A natureza
essencialmente diversificada e heterogénea das
linguas reflete a diversidade dos grupos, ao mes-
Mo tempo em que 0s grupos também moldam
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e modificam as linguas e os dialetos que utili-
zam. Portanto, os recursos expressivos da lingua
portuguesa devem ser encarados como meios
de ampliar o repertdrio linguistico do estudante,
no sentido de que ele deve demonstrar conhe-
cimento da sua lingua materna na forma de di-
ferentes variantes linguisticas, usadas criteriosa
e cuidadosamente nos contextos adequados de
uso. Afinal, segundo a célebre frase do mestre
Bechara, “um falante deve ser poliglota na sua
propria lingua”?

Como lingua materna da grande maioria
da popula¢ao brasileira, a lingua portuguesa ja
esta em franco uso pelos estudantes ao ingres-
sarem na escola, no que se refere a fala, a qual
independe de escolarizacdo. O papel especifico
do componente refere-se, sobretudo, ao desen-
volvimento das competéncias leitora e escritora.
Sendo o estudante, um usuario dalingua, quejaa
conhece e usa em sua rotina, ele precisa, na fase
do Ensino Médio, aprimorar os conhecimentos
acercadamodalidade escrita, principalmente. Ao
contrario da fala, que é essencialmente esponta-
nea, a escrita € uma convencao constituida por
regras arbitrarias, cujo objetivo é a uniformiza-
cao e padronizacdo para fins de publica¢cdes ofi-
ciais e de ampla circulacao, exigindo do usuario

> O Estado de S. Paulo (SP) 6/4/2008.

atencdo quanto a ortografia, pontuacdo, entre
outros. Nessa modalidade, preza-se, sobretudo,
pela construcao clara e articulacdo de enuncia-
dos, evitando-se periodos truncados, caracteris-
ticas basicas para a organizacdo e expressao do
pensamento para que paragrafos e textos sejam
tomados de maneira autbnoma, isto €, como
mensagens que possam ser lidas/ouvidas por
qualquer pessoa e de modo atemporal.

Tanto na modalidade escrita quanto na fala-
da, faz-se necessario observar ainda o emprego
de vocabulario pertinente, diversificado e ade-
quado ao registro e a situacdo comunicativa.
Nesse sentido, a formag¢do do léxico deve ser
ampliada e explorada nos textos orais e escritos,
produzidos pelo estudante. Nao se trata de usar
termos e expressodes rebuscadas ou de prolixi-
dade, mas antes saber usar com propriedade e
precisdao o vocabulario conhecido, fazendo rela-
¢Oes e transferéncia de sentidos entre palavras
e expressdes para se comunicar com eficiéncia.

Por fim, a cultura digital traduz-se em letra-
mento digital no componente curricular de Lin-
gua Portuguesa, concebido como “o dominio
de técnicas e habilidades para acessar, interagir,
processar e desenvolver multiplicidade de com-
peténcias na leitura das mais variadas midias”,

segundo Araujo e Glotz (2009)% garantido na
competéncia 9. Sendo assim, embora as compe-
téncias tecnoldgicas nao estejam circunscritas a
uma unica area do conhecimento, tampouco a
um unico componente curricular, a Lingua Por-
tuguesa apresenta-se como um lugar privilegia-
do para a promocao de tais competéncias, tendo
em vista as praticas de linguagem relativas a lei-
tura/escuta e a producao textual (nas diversas
semioses disponiveis). Nesse sentido, o trabalho
com os géneros digitais propicia o exercicio dos
letramentos digitais, seja pela sua natureza hi-
brida, composta por diferentes linguagens (oral,
escrita, visual etc.), seja pela fluidez dos supor-
tes, que podem ser a tela de um computador, de
um celular ou de um tablet, mas que também
podem ser transpostos para o papel ou para o
meio sonoro por meio de podcasts, por exem-
plo. A hipertextualidade, por sua vez, como uma
nova forma de organizacdo textual, que rompe
com a leitura linear, tipica das midias impressas,
favorece o surgimento de um novo perfil de lei-
tores, muito mais ativo e participativo, na medi-
da em que optam por determinadas trilhas de
leitura e buscam roteiros, guiados nao so6 pelas
sugestdes da internet, mas também conforme
seus proprios interesses e expectativas. Outros-
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sim, os géneros digitais, fruto de emergéncia e
da popularizacao da internet, estabeleceram um
novo perfil de autores, na qual a produgdao co-
laborativa e a distribuicdo em massa tornam-se
cada vez mais comuns e necessarias. A constru-
cao da argumentacao depende em grande par-
te da fundamentacdo em referéncias sélidas, o
que requer do estudante repertorio, maturidade
e responsabilidade para checar e distinguir fon-
tes legitimas em meio a imensidao de informa-
¢Oes disponiveis na rede. A pratica de pesquisa
na internet, contudo, nao se limita a busca de in-
formacdes, mas inclui, ndo raro, a sintese e a sis-
tematizacao de dados e informac¢des por meio
da producdo de textos modais e multimodais,
pois a avaliacdo acerca do conteddo pesquisado
e das fontes de consulta/pesquisa sao o ponto
de partida para que tais conteudos sejam ressig-
nificados (apropriados) ao passarem pelo pro-
cesso de retextualiza¢do.’

s ARAUJO, V. D. L,; GLOTZ, R. E. O. O letramento digital enquanto instrumento de inclusdo social e democratizacdo do conhecimento: desafios atuais. Revista Paidéi@-Revista Cientifica de Educacdo a Distancia, v. 2, n. 1, 20009.

7O termo retextualizacdo esta sendo tomado aqui segundo a acepc¢ao de DELL'SOLA, R. L. P. Retextualizacdo no ensino de linguagens. Belo Horizonte: Editora Fale/UFMG, 2010; e ndo no sentido primeiro, como empregado por MARCUSCHI, L. A. Da

fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Cortez Editora, 2000.



Competéncias Académicas

- Desenvolver a interlocu¢do na producao e recep¢ao de discursos, nos variados campos de atua¢ao social, por meio de textos
modais (orais, escritos e ndo verbais) e multimodais, literarios e ndo literarios, considerando os aspectos funcionais, linguis-
ticos e estilisticos do género em foco, de modo a promover a autonomia e o protagonismo estudantil.

- Demonstrar dominio da norma padrdo da Lingua Portuguesa, tanto na modalidade escrita quanto falada, nas situacBes
comunicativas pertinentes, ampliando as possibilidades de participacdo social para continuar aprendendo, para inserir-se
no mercado de trabalho e para expressar-se e comunicar-se com seguranca e eficiéncia ao longo de sua vida nos diversos
campos de atuagdo social.

- Problematizar as manifestac@es literarias, reconhecendo seus fundamentos estéticos e relacionando-as ao contexto histo-
rico, sociocultural e politico de sua producdo, publica¢do e recep¢do, com outros textos, intertextos e discursos subjacentes
dos diversos campos de atuacao.

- Investigar os fenbmenos sincronos da Lingua Portuguesa de modo contextualizado e sob um olhar cientifico, problema-
tizando concepcdes e classificacdes oriundas da tradicdo gramatical, a fim de exercer criticamente a metalinguagem e a
metacognicao.

Competéncias Etico-estéticas

- Aplicar recursos expressivos e simbdlicos da Lingua Portuguesa a fim de expressar-se em diferentes variantes e registros
linguisticos, de acordo com a situa¢do comunicativa e o campo de atuacado social, ou conforme determinada tendéncia esti-
listica, exercitando o autoconhecimento e favorecendo a expressao das subjetividades.

- Ampliar o repertorio literario de classicos e de obras contemporaneas de autores brasileiros e estrangeiros, relacionando-as
com sua vivéncia, atribuindo sentido e correlacionando com as experiéncias da juventude, de modo a compreender a litera-
tura como saber cultural, direito social e constru¢ao de identidades.

Competéncias Politicas

- Avaliar situa¢des, problematizar e construir pontos de vista para intervir critica e eticamente nos diversos campos de atu-
acao social, expressando sua visao de mundo, considerando e respeitando visdes divergentes para a construcao de uma
sociedade mais justa, colaborativa e solidaria.

- Examinar criticamente textos literarios e ndo literarios, que circulam nos diversos campos de atuac¢ao social e nas diferen-
tes midias, interpretando e relacionando pontos de vista e posicionamentos ideoldgicos e discursos explicitos e implicitos.

Competéncias Tecnologicas

- Exercer o letramento digital nos diversos campos de atuacdo social, de modo a relacionar, criticar, usar e criar géneros digi-
tais e multimodais em suportes variados, considerando os hipertextos e as novas formas de autoria e de producao colabo-
rativa de conteudo, arte e conhecimento.

HABILIDADES - 1° ANO

- Estabelecer relacBes entre as partes do texto,

tanto na produc¢do como na leitura/escuta, con-
siderando a constru¢do composicional e o estilo
do género em foco, usando/reconhecendo ade-
quadamente elementos e recursos coesivos di-
versificados que contribuam para a clareza e a
coeréncia textual.

Planejar, textualizar, revisar, editar, reescrever e
avaliar textos escritos e multissemioticos, conside-
rando sua adequacao as condi¢cbes de produgdo,
no que diz respeito ao lugar social a ser assumido
e a imagem que se pretende passar a respeito de
si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia
em que o texto circula, o contexto imediato e s6-
cio-histérico mais geral, e as especificidades do gé-
nero textual em foco.

Planejar, verbalizar e analisar textos orais, consi-
derando sua adequagdo aos contextos de produ-
¢do, a tematica abordada, as especificidades do
género em foco, bem como a variante linguistica
empregada.

Criar obras autorais ou coletivas, em diferentes
géneros e midias - mediante sele¢do e apropria-
¢do de recursos textuais e expressivos do reper-
torio artistico e/ou produ¢des derivadas.

Compreender a importancia da convencdo escri-
ta para a divulgacao de ideias e para uma comu-
nicacao efetiva.

Utilizar intencionalmente as nota¢bes da escri-
ta em consonancia com outros elementos mul-
tissemidticos para potencializar a expressao de
ideias, a persuasdo e a comunicagdo efetiva.

Construir enunciados completos, claros, organi-
zados e articulados entre si, sem desvios de nor-
ma, sempre que esta for exigida.

Empregar vocabulario pertinente, diversificado e
adequado ao registro e a situacdo comunicativa.

Relacionar o texto literario, tanto na producdo
como na leitura/escuta, com suas condi¢des de
producdo e seu contexto sécio-histérico de cir-
culagdo, de forma a ampliar as possibilidades de
construcao de sentidos e de analise critica.

Analisar, a partir de referéncias contextuais, es-
téticas e culturais, efeitos de sentido decorrentes
de escolhas de elementos sonoros e visuais e de
suas relagdes com o verbal.

Analisar obras representativas das literaturas na-
cional e estrangeira (principalmente a portugue-
sa, a indigena, a africana e a latino-americana),
fundamentando-se na critica literaria ou outros
critérios relacionados a diferentes matrizes cul-
turais, considerando o contexto de producdo e a
maneira como estabelecem didlogo com o pre-
sente.

Interpretar criticamente os textos literarios e ndo
literarios, considerando os aspectos funcionais, lin-
guisticos e estilisticos do género em foco, desenvol-
vendo autonomia para fruir.

Reconhecer as rupturas e assimilacbes no desen-
volvimento da formacdo da literatura brasileira,
com base na leitura e analise de obras de refe-
réncias, especialmente em Lingua Portuguesa, a
fim de identificar a historicidade de suas matri-
zes e dos procedimentos estéticos.

Analisar efeitos de sentido decorrentes dos re-
cursos expressivos da linguagem, da escolha
de determinadas palavras ou expressdes e da
ordenacao, combinacdo e contraposi¢do de pa-
lavras e estruturas, dentre outros, para ampliar
as possibilidades de construcdo de sentidos e de
uso critico da lingua, tanto na modalidade falada
quanto escrita.

Analisar elementos e aspectos da sintaxe do Por-
tugués de modo a potencializar os processos de
compreensao e producdo de textos orais e escri-
tos e a possibilitar escolhas adequadas a situa-
¢ao comunicativa, sistematizando observacoes e
conhecimentos construidos.

Reconhecer relagdes entre palavras, expressoes,
sintagmas, frases e oracdes e os efeitos seman-
tico, pragmatico e discursivo decorrentes, reco-
nhecendo regularidades, especificidades e idios-
sincrasias da lingua portuguesa.

Compreender e analisar o fendbmeno da varia¢do
linguistica, na fala e na escrita, em seus diferen-
tes niveis (variacdo fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e estilistico- pragmatica) em
suas diferentes dimensdes (regional, historica,
social, situacional, etaria, entre outras) de modo
a ampliar o repertério linguistico e promover a
empatia e o respeito a diversidade.

Empregar as variantes linguisticas faladas e es-
critas, adequadas a situacdo comunicativa, valo-
rizando e respeitando a diversidade linguistica
como dimensao da identidade cultural de povos,
regides e grupos sociais.

Participar de eventos artisticos e literarios, inse-
rindo-se nas diferentes praticas de linguagem e
culturais de seu tempo, apreciando e interpre-
tando obras classicas e contemporaneas, e/ou
compartilhando obras de prépria autoria.

Produzir apresentacbes predominantemente
orais (ou com apoio na escrita) e expressar co-
mentarios apreciativos sobre textos diversos em
diferentes midias.

Analisar recursos intertextuais e interdiscursivos,
relacionando as diferentes maneiras como a lite-
ratura e as demais artes se estabelecem, se sus-
tentam mutuamente e dialogam e de géneros
literarios e autores de um mesmo periodo e de
periodos histéricos diferentes.

Ler e analisar obras do repertério artistico da
atualidade, percebendo suas singularidades es-
tilisticas e estruturais, bem como as multiplas
perspectivas sobre a vida pessoal e social, para
experimentar diferentes angulos de assimilagdo
do ser humano e do mundo contemporaneo
pela literatura.

Mobilizar e articular fatos, informacdes, concei-
tos e saberes das diversas areas de conhecimen-
to em defesa de um ponto de vista consistente e
fundamentado nos principios e valores da demo-
cracia e nos direitos humanos.

Reconhecer os diferentes recursos gramaticais
que operam como modalizadores, bem como
estratégias de impessoalizacdo, a fim de com-
preender seus efeitos de sentido no texto e as
marcas que expressam a posicao do enunciador.

Usar os recursos expressivos da lingua portugue-
sa para expressar e confrontar pontos de vista
e agir por meio de textos orais, escritos e multi-
modais.

Reconhecer as marcas ideoldgicas nos textos nao
literarios e literarios, orais escritos ou multimo-
dais, como instrumento para uma andlise e, con-
sequentemente, um posicionamento critico que
contribua com a reflexdo e a formag¢do humana
na perspectiva integral.

Estabelecer relacdes de interdiscursividade e in-
tertextualidade, comparando textos, contextos e
discursos para interpretar e utilizar criticamente
fontes de informagao.

Selecionar informac®es, dados e argumentos em
fontes confiaveis e utiliza-las de modo a subsidiar
a construgdo de argumentos, contra-argumentos
e pontos de vista.
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- Selecionar, sintetizar, organizar e sistematizar
dados por meio de textos modais e multimodais,
em meios impressos ou digitais, de modo a ex-
trair informacgdes relevantes e significativas para
a divulgacdo do conhecimento e para a propria
aprendizagem.




CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

Retomada e consolida¢do dos seguintes géne-
ros textuais modais e multimodais de referén-
cia: relato pessoal, conto, microconto, biografia,
autobiografia, minibiografia, diario, texto teatral,
entre outros.

Func¢do social, estrutura e aspectos linguisticos
dos géneros textuais modais e multimodais de
referéncia: texto dissertativo-argumentativo (gé-
nero redacdo do ENEM), sinopse, fichamento,
mapa mental, entre outros.

Possibilidades de escrita criativa.

Procedimentos e intencbes de construcdo do
texto literario.

Elementos constitutivos da organizagdo interna
dos géneros literarios: épico, lirico e dramatico.

Relacdes existentes entre lingua, cultura e arte
literaria.

Polissemia e efeitos de sentido.

Alegorias na literatura e os contextos sociais e
politicos.

Anadlise estilistica e uso das figuras de linguagem.

Historicidade, contextualizacdo, situacionalida-
de, estruturacdo e funcdo dos estilos literarios.

Marcas estilisticas, ideologicas e de intencio-
nalidade dos autores nos respectivos periodos
literarios.

Topicos e tematicas recorrentes nos textos lite-
rarios.

Leitura e analise de obras literarias de autores
luséfonos: autores portugueses, com base nos
seus principais textos.

Concepgoes filosdéficas, estéticas e linguisticas:
Trovadorismo, Humanismo, Quinhentismo, Clas-
sicismo, Barroco e Arcadismo, com base nos tex-
tos de referéncia.

Concepgdes, caracteristicas e presenca da litera-
tura juvenil contemporanea.

Metalinguagem e relagdes intertextuais como
parddia, parafrase, citacao, alusao, epigrafe, pas-
tiche e bricolagem.

Concepgdes de literatura e do belo na literatura.

Relacdes entre texto literario e outras manifesta-
¢Oes artisticas.

Patrimdnio identitario, linguistico e literario na-
cional e local.

Rela¢Bes e intertextos entre os periodos litera-
rios e as obras artisticas contemporaneas.

Concepgdes de linguagem, lingua, comunicac¢do
e discurso.

Estratégias de leitura: inferéncias, estabeleci-
mentos de relagdes com os diversos contextos
(social, histérico, biografico) e de relagdes logico-
-discursivas, levantamento de hipoteses.

Fatores de textualidade: intertextualidade, infor-
matividade, situacionalidade, intencionalidade,
aceitabilidade.

Elementos de coeréncia e coesdo: implicitos, re-
lagdes de causa e consequéncia, concessao, con-
dicdo e temporalidade.

Elementos da comunicacao e fung¢des da lin-
guagem.

Aspectos semanticos e lexicais: conotagdo e de-
notacdo, polissemia, homdnimos e sinbnimos,
antdnimos, parénimos, hipdnimos, hiperénimos,
ambiguidade e antonomasia.

Importancia e aplicagdo na notacao escrita, como
ortografia, acentuac¢do, pontuagdo.

Variantes linguisticas nos textos e nos contextos
socioculturais.

Aspectos normativos, descritivos e funcionais
dos termos da lingua.

Processos de formacdo de palavras.

Funcdo, sentido, uso e caracteristicas das classes
de palavras.

Andlise dos elementos morficos: morfemas fle-
xionais e derivacionais.

Concordancia nominal padrao e ndo padrao: aspec-
tos estruturais, estilisticos e sociais (estigmatizacdo
de certas estruturas e preconceito linguistico).

Estratégias contextualizadas de escrita e reescri-
ta textual, conforme o uso social, situagao comu-
nicativa, especificidade do género e marcas lin-
guisticas demandadas.

HABILIDADES - 2° ANO

- Estabelecer relacBes entre as partes do texto,

tanto na produ¢do como na leitura/escuta, con-
siderando a constru¢do composicional e o estilo
do género em foco, usando/reconhecendo ade-
guadamente elementos e recursos coesivos di-
versificados que contribuam para a clareza e a
coeréncia textual.

Planejar, textualizar, revisar, editar, reescrever e
avaliar textos escritos e multissemidticos, conside-
rando sua adequacdo as condi¢des de produgdo,
no que diz respeito ao lugar social a ser assumido
e a imagem que se pretende passar a respeito de
si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia
em que o texto circula, o contexto imediato e s6-
cio-histérico mais geral, e as especificidades do gé-
nero textual em foco.

Planejar, verbalizar e analisar textos orais, consi-
derando sua adequacdo aos contextos de produ-
¢ao, a tematica abordada, as especificidades do
género em foco, bem como a variante linguistica
empregada.

Criar obras autorais ou coletivas, em diferentes
géneros e midias - mediante sele¢do e apropria-
¢do de recursos textuais e expressivos do reper-
torio artistico e/ou producbes derivadas.

Compreender a importancia da convencao escri-
ta para a divulgacao de ideias e para uma comu-
nicacao efetiva.

Utilizar intencionalmente as nota¢es da escri-
ta em consonancia com outros elementos mul-
tissemidticos para potencializar a expressao de
ideias, a persuasdo e a comunicacao efetiva.

Construir enunciados completos, claros, organi-
zados e articulados entre si, sem desvios de nor-
ma, sempre que esta for exigida.

Empregar vocabulario pertinente, diversificado e
adequado ao registro e a situagao comunicativa.

Relacionar o texto literario, tanto na produgdo
como na leitura/escuta, com suas condi¢Ges de
producao e seu contexto socio-histérico de cir-
culacdo, de forma a ampliar as possibilidades de
constru¢do de sentidos e de analise critica.

Analisar, a partir de referéncias contextuais, esté-
ticas e culturais, efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de elementos sonoros e visuais e de suas
relacbes com o verbal.

Analisar obras representativas das literaturas na-
cional e estrangeira (principalmente a portuguesa,
a indigena, a africana e a latino-americana), funda-
mentando-se na critica literaria ou outros critérios

relacionados a diferentes matrizes culturais, con-
siderando o contexto de producdo e a maneira
como estabelecem dialogo com o presente.

Interpretar criticamente os textos literarios e
ndo literarios, considerando os aspectos funcio-
nais, linguisticos e estilisticos do género em foco,
desenvolvendo autonomia para fruir.

Reconhecer as rupturas e assimila¢des no desen-
volvimento da formacdo da literatura brasileira,
com base na leitura e analise de obras de referén-
cias, especialmente em Lingua Portuguesa, a fim
de identificar a historicidade de suas matrizes e
dos procedimentos estéticos.

Analisar efeitos de sentido decorrentes dos re-
cursos expressivos da linguagem, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e da orde-
nacao, combinagdo e contraposi¢do de palavras e
estruturas, dentre outros, para ampliar as possibi-
lidades de construcdo de sentidos e de uso criti-
co da lingua, tanto na modalidade falada quanto
escrita.

Analisar elementos e aspectos da sintaxe do Por-
tugués, de modo a potencializar os processos de
compreensdo e producdo de textos orais e escri-
tos e a possibilitar escolhas adequadas a situagao
comunicativa, sistematizando observacdes e co-
nhecimentos construidos.

Reconhecer relacdes entre palavras, expressoes,
sintagmas, frases e oracdes e os efeitos semantico,
pragmatico e discursivo decorrentes, reconhecen-
do regularidades, especificidades e idiossincrasias
da lingua portuguesa.

Compreender e analisar o fendmeno da variacao
linguistica na fala e na escrita, em seus diferentes
niveis (variacdo fonético-fonoldgica, lexical, sinta-
tica, semantica e estilistico-pragmatica) em suas
diferentes dimensdes (regional, histérica, social, si-
tuacional, etdria, entre outras) de modo a ampliar
0 repertorio linguistico e promover a empatia e o
respeito a diversidade.

Empregar as variantes linguisticas faladas e escri-
tas, adequadas a situagao comunicativa, valorizan-
do e respeitando a diversidade linguistica como
dimensao da identidade cultural de povos, regides
e grupos sociais.

Participar de eventos artisticos e literarios, inserin-
do-se nas diferentes praticas de linguagem e cul-
turais de seu tempo, apreciando e interpretando
obras classicas e contemporaneas, e/ou comparti-
Ihando obras de prépria autoria.

Produzir apresentacBes predominantemente
orais (ou com apoio na escrita) e expressar co-
mentarios apreciativos sobre textos diversos em
diferentes midias.

Analisar recursos intertextuais e interdiscursivos,
relacionando as diferentes maneiras como a lite-
ratura e as demais artes se estabelecem, se sus-
tentam mutuamente e dialogam e de géneros
literarios e autores de um mesmo periodo e de
periodos histéricos diferentes.

Ler e analisar obras do repertério artistico da atua-
lidade, percebendo suas singularidades estilisticas
e estruturais, bem como as multiplas perspectivas
sobre a vida pessoal e social, para experimentar di-
ferentes angulos de assimilacdo do ser humano e
do mundo contemporaneo pela literatura.

Mobilizar e articular fatos, informacdes, conceitos
e saberes das diversas areas de conhecimento em
defesa de um ponto de vista consistente e funda-
mentado nos principios e valores da democracia e
nos direitos humanos.

Reconhecer os diferentes recursos gramaticais
gue operam como modalizadores e bem como es-
tratégias de impessoalizacdo a fim de compreen-
der seus efeitos de sentido no texto e as marcas
gue expressam a posi¢ao do enunciador.

Usar os recursos expressivos da lingua portuguesa
para expressar e confrontar pontos de vista e agir
por meio de textos orais, escritos e multimodais.

Reconhecer as marcas ideoldgicas nos textos nao
literarios e literarios, orais escritos ou multimo-
dais, como instrumento para uma andlise e, con-
sequentemente, um posicionamento critico que
contribua com a reflexdo e a formacdo humana
na perspectiva integral.

Estabelecer rela¢des de interdiscursividade e in-
tertextualidade, comparando textos, contextos e
discursos para interpretar e utilizar criticamente
fontes de informacao.

Selecionar informacdes, dados e argumentos em
fontes confidveis e utiliza-las de modo a subsidiar
a construgdo de argumentos, contra-argumentos
e pontos de vista.

Selecionar, sintetizar, organizar e sistematizar da-
dos por meio de textos modais e multimodais, em
meios impressos ou digitais, de modo a extrair in-
formacdes relevantes e significativas para a divul-
gacdo do conhecimento e para a propria aprendi-
zagem.

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

Retomada e consolidacdo dos seguintes géne-
ros textuais modais e multimodais de referéncia:
noticia, reportagem, cronica, propaganda, pecas
publicitarias, carta pessoal, e-mail, enquete, entre
outros.

Funcao social, estrutura e aspectos linguisticos dos
géneros textuais modais e multimodais de refe-
réncia: texto dissertativo-argumentativo (género
redacdo do ENEM), editorial, carta de reclamacao,
textos da tipologia injuntiva, entre outros.

Possibilidades de escrita criativa.

Procedimentos e intencdes de construcdo do tex-
to literario.

Alegorias na literatura e os contextos sociais e
politicos.

Analise estilistica e uso das figuras de linguagem.

Marcas estilisticas, ideoldgicas e de intencionalida-
de dos autores nos respectivos periodos literarios.

Historicidade, contextualizacdo, situacionalidade,
estruturacao e funcao dos estilos literarios.

RelacOes existentes entre lingua, cultura e arte li-
teraria.

Topicos e tematicas recorrentes nos textos
literarios.

Leitura e analise de obras literarias de autores |u-
sofonos: autores africanos e afrobrasileiros com
base nos seus principais textos.

Concepcoes filosoficas, estéticas e linguisticas do
Romantismo, da corrente realista (Realismo, Na-
turalismo, Parnasianismo) e do Simbolismo, com
base em textos de referéncia.

Concepcdes, caracteristicas e presenca da literatu-
ra juvenil contemporanea.

Metalinguagem e rela¢bes intertextuais como pa-
rédia, parafrase, citacdo, alusdo, epigrafe, pastiche
e bricolagem.

Polissemia e efeitos de sentido.

RelacOes e intertextos entre os periodos literarios
e as obras artisticas contemporaneas.

Patrimonio identitario, linguistico e literario nacio-
nal e local.

Rela¢Bes entre texto literario e outras manifesta-
¢Oes artisticas.

Literatura periférico-marginal e popular; cultura de
massa e de midia.
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Fatores de textualidade: intertextualidade, infor-
matividade, situacionalidade, intencionalidade,
aceitabilidade, coesdo e coeréncia.

Estratégias de leitura: Inferéncias, estabeleci-
mentos de relacSes com os diversos contextos e
de relagdes légico-discursivas, levantamento de
hipoteses.

Elementos de coeréncia e coesdo: transferéncia,
sintese, generalizacdo, relacdo de forma e conteU-
do, parafrase, citacdo e alusdo, referéncia.

Contextos de producdo, polifonia e intencionalida-
de discursiva.

Variantes linguisticas nos textos e nos contextos
socioculturais.

Aspectos normativos, descritivos e funcionais dos
termos da lingua.

Formacao e estrutura do periodo simples: trunca-
mentos, efeitos pragmaticos da ordem dos consti-
tuintes da oragao.

RelacOes entre os elementos na oracdo: adjuncao,
complementacdo, aposto e vocativo.

Importancia e aplicagdo na notacdo escrita, como
ortografia, acentuacdo, pontuacao.

Aplicacdo e uso de modalizadores discursivos (ver-
bos modais, tempos e modos verbais, expressdes
modais, adjetivos, locu¢des ou oracfes adjetivas,
advérbios, locu¢bes ou oragbes adverbiais, ento-
nacao etc.), de estratégias de impessoalizacao (uso
de terceira pessoa e de voz passiva etc.) e inten-
cionalidade e efeitos da escolha das vozes verbais.

Distincao entre a natureza morfolégica da palavra
(classes de palavras) e funcdo sintatica dos ele-
mentos na frase (termos da oracao).

Concordancia verbal padrao e ndo padrao: aspec-
tos estruturais, estilisticos e sociais (estigmatizacdo
de certas estruturas e preconceito linguistico).

Regéncia verbal e nominal padrao e ndo padrdo:
aspectos estruturais, estilisticos e sociais (estig-
matizacao de certas estruturas e preconceito lin-
guistico).

Estratégias contextualizadas de escrita e reescrita
textual, conforme o uso social, situagdo comunica-
tiva, especificidade do género e marcas linguisticas
demandadas.




HABILIDADES - 3° ANO

- Estabelecer rela¢des entre as partes do texto,

tanto na produc¢do como na leitura/escuta, con-
siderando a construcao composicional e o estilo
do género em foco, usando/reconhecendo ade-
quadamente elementos e recursos coesivos di-
versificados que contribuam para a clareza e a
coeréncia textual.

Planejar, textualizar, revisar, editar, reescrever e
avaliar textos escritos e multissemidticos, con-
siderando sua adequacdo as condi¢des de pro-
ducdo, no que diz respeito ao lugar social a ser
assumido e a imagem que se pretende passar a
respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao
veiculo e midia em que o texto circula, o contex-
to imediato e sécio-historico mais geral, e as es-
pecificidades do género textual em foco.

Planejar, verbalizar e analisar textos orais, con-
siderando sua adequacdo aos contextos de pro-
ducdo, a tematica abordada, as especificidades
do género em foco, bem como a variante linguis-
tica empregada.

Criar obras autorais ou coletivas, em diferentes
géneros e midias - mediante sele¢do e apropria-
cdo de recursos textuais e expressivos do reper-
torio artistico e/ou produg¢des derivadas.

Compreender a importancia da convencao es-
crita para a divulgacao de ideias e para uma co-
municacdo efetiva.

Utilizar intencionalmente as notac¢des da escrita
em consonancia com outros elementos multis-
semibticos para potencializar a expressao de
ideias, a persuasao e a comunicagdo efetiva.

Construir enunciados completos, claros, organi-
zados e articulados entre si, sem desvios de nor-
ma, sempre que esta for exigida.

Empregar vocabulario pertinente, diversificado
e adequado ao registro e a situacdo comunica-
tiva.

Relacionar o texto literario, tanto na producdo
como na leitura/escuta, com suas condicBes de
producdo e seu contexto socio-histérico de cir-
culagdo, de forma a ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de analise critica.

Analisar, a partir de referéncias contextuais, esté-
ticas e culturais, efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de elementos sonoros e visuais e de suas
relacdes com o verbal.

Analisar obras representativas das literaturas
nacional e estrangeira (principalmente a portu-
guesa, a indigena, a africana e a latino-america-

na), fundamentando-se na critica literaria ou ou-
tros critérios relacionados a diferentes matrizes
culturais, considerando o contexto de producdo
e a maneira como estabelecem dialogo com o
presente.

Interpretar criticamente os textos literarios e
ndo literarios, considerando os aspectos funcio-
nais, linguisticos e estilisticos do género em foco,
desenvolvendo autonomia para fruir.

Reconhecer as rupturas e assimilacbes no de-
senvolvimento da formacdo da literatura brasi-
leira, com base na leitura e analise de obras de
referéncias, especialmente em Lingua Portugue-
sa, a fim de identificar a historicidade de suas
matrizes e dos procedimentos estéticos.

Analisar efeitos de sentido decorrentes dos re-
cursos expressivos da linguagem, da escolha
de determinadas palavras ou expressfes e da
ordenagdo, combinac¢do e contraposi¢cdo de pa-
lavras e estruturas, dentre outros, para ampliar
as possibilidades de construcao de sentidos e de
uso critico da lingua, tanto na modalidade falada
quanto escrita.

Analisar elementos e aspectos da sintaxe do
Portugués de modo a potencializar os processos
de compreensdo e producdo de textos orais e
escritos e a possibilitar escolhas adequadas a
situagdo comunicativa, sistematizando observa-
¢Bes e conhecimentos construidos.

Reconhecer relacdes entre palavras, expressoes,
sintagmas, frases e orag¢des e os efeitos seman-
tico, pragmatico e discursivo decorrentes, reco-
nhecendo regularidades, especificidades e idios-
sincrasias da lingua portuguesa.

Compreender e analisar o fendbmeno davariacao
linguistica, na fala e na escrita, em seus diferen-
tes niveis (variacao fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) em
suas diferentes dimensdes (regional, historica,
social, situacional, etéria, entre outras) de modo
a ampliar o repertério linguistico e promover a
empatia e o respeito a diversidade.

Empregar as variantes linguisticas faladas e escri-
tas, adequadas a situagao comunicativa, valorizan-
do e respeitando a diversidade linguistica como
dimensao da identidade cultural de povos, regides
e grupos sociais.

Participar de eventos artisticos e literarios, inse-
rindo-se nas diferentes praticas de linguagem e
culturais de seu tempo, apreciando e interpre-
tando obras classicas e contemporaneas, e/ou
compartilhando obras de prépria autoria.

Produzir apresentacbes predominantemente
orais (ou com apoio na escrita) e expressar co-

mentarios apreciativos sobre textos diversos em
diferentes midias.

Analisar recursos intertextuais e interdiscursi-
vos, relacionando as diferentes maneiras como
a literatura e as demais artes se estabelecem, se
sustentam mutuamente e dialogam e de géne-
ros literarios e autores de um mesmo periodo e
de periodos historicos diferentes.

Ler e analisar obras do repertério artistico da
atualidade, percebendo suas singularidades es-
tilisticas e estruturais, bem como as mdultiplas
perspectivas sobre a vida pessoal e social, para
experimentar diferentes angulos de assimilacdo
do ser humano e do mundo contemporaneo
pela literatura.

Mobilizar e articular fatos, informac&es, concei-
tos e saberes das diversas areas de conhecimen-
to em defesa de um ponto de vista consistente
e fundamentado nos principios e valores da de-
mocracia e nos direitos humanos.

Reconhecer os diferentes recursos gramaticais
que operam como modalizadores, bem como
estratégias de impessoaliza¢do, a fim de com-
preender seus efeitos de sentido no texto e as
marcas que expressam a posicao do enuncia-
dor.

Usar os recursos expressivos da lingua portuguesa
para expressar e confrontar pontos de vista e agir
por meio de textos orais, escritos e multimodais.

Reconhecer as marcas ideoldgicas nos textos nao
literarios e literarios, orais escritos ou multimo-
dais, como instrumento para uma andlise e, con-
sequentemente, um posicionamento critico que
contribua com a reflexdo e a formagdo humana
na perspectiva integral.

Estabelecer rela¢des de interdiscursividade e in-
tertextualidade, comparando textos, contextos e
discursos para interpretar e utilizar criticamente
fontes de informagdo.

Selecionar informacdes, dados e argumentos em
fontes confiaveis e utiliza-las de modo a subsidiar
a construgdo de argumentos, contra-argumentos
e pontos de vista.

Selecionar, sintetizar, organizar e sistematizar da-
dos por meio de textos modais e multimodais, em
meios impressos ou digitais, de modo a extrair in-
formacdes relevantes e significativas para a divul-
gacdo do conhecimento e para a propria aprendi-
zagem.

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

Retomada e consolidacdo dos seguintes géne-
ros textuais modais e multimodais de referén-
cia; artigo de opinido, artigo cientifico, manifesto,
juri-simulado, seminario, debate regrado, entre
outros.

Funcao social, estrutura e aspectos linguisticos dos
géneros textuais modais e multimodais de refe-
réncia: texto dissertativo-argumentativo (género
redacdo do ENEM), ensaio, pbster cientifico, resu-
mo académico, resenha, entre outros.

Possibilidades de escrita criativa.

Marcas estilisticas, ideoldgicas e de intencionalida-
de dos autores nos respectivos periodos literarios.

Rela¢des existentes entre lingua, cultura e arte
literaria.

Elementos constitutivos da organizacdo interna
dos géneros: romance, conto, novela, poema, tex-
to teatral e textos com linguagem hibrida.

Historicidade, contextualizacdo, situacionalidade,
estruturacao e funcao dos estilos literarios.

Topicos e tematicas recorrentes nos textos
literarios.

Leitura e analise de obras literarias de autores
lus6fonos: autores indigenas e contemporaneos
periférico-marginal, populares (folclérico) e de cul-
tura pop, com base em seus principais textos.

Vanguardas artisticas europeias.

Concepcoes filosoficas, estéticas e linguisticas do
Pré-Modernismo e do Modernismo, com base em
textos de referéncia.

A geracao Orpheu no modernismo portugués.

Tendéncias da literatura contemporanea no Brasil
e seus dialogos com outras artes.

Concepcdes, caracteristicas e presenca da literatu-
ra juvenil contemporanea.

Metalinguagem e rela¢bes intertextuais como pa-
rédia, parafrase, citacdo, alusdo, epigrafe, pastiche
e bricolagem.

Polissemia e efeitos de sentido.

Rela¢Bes e intertextos entre os periodos literarios
e as obras artisticas contemporaneas.

Patrimonio identitario, linguistico e literario nacio-
nal e local.

Fatores de textualidade: intertextualidade, infor-
matividade, situacionalidade, intencionalidade,
aceitabilidade, coeséo e coeréncia.

Estratégias de leitura: inferéncias, estabeleci-
mentos de relacbes com os diversos contextos
e de relacOes légico-discursivas, levantamento
de hipdteses.

Elementos de coeréncia e coesdo: implicitos, pres-
supostos, subentendidos, relacdo de circunstan-
cia, transferéncia, sintese, generalizacdo, relacao
entre forma e conteldo, aspectos de progressao,
retomada e antecipacdo, parafrase, citagdo, alusdo
e referéncia.

Variantes linguisticas nos textos e nos contextos
socioculturais.

Aspectos normativos, descritivos e funcionais dos
termos da lingua.

Formacao e estrutura do periodo composto: trun-
camentos, efeitos pragmaticos da mudanca de or-
dem entre orac¢des subordinadas e principal.

Func¢do das ora¢Bes no interior do periodo: rela-
tivas (adjetivas), substantivas e adverbiais, desen-
volvidas ou reduzidas, para a boa estruturacao do
periodo.

Relaces sintaticas entre periodos: subordinacao,
coordenagdo e correlacao.

Modalizadores discursivos (verbos modais, tem-
pos e modos verbais, expressdes modais, adje-
tivos, locucdes ou oragBes adjetivas, advérbios,
locucdes ou oragdes adverbiais, entonagao etc.),
estratégias de impessoalizacdo (uso de terceira
pessoa e de voz passiva etc.) e intencionalidade e
efeitos da escolha das vozes verbais.

Pontuacdo e construgdo do periodo.

Regéncia padrao e ndo padrdo e o uso da crase:
aspectos estruturais, estilisticos e sociais (estig-
matizacdo de certas estruturas e preconceito
linguistico).

Distincdo entre a natureza morfoldgica da palavra
(classes de palavras) e funcdo sintatica dos ele-
mentos na frase (termos da orag¢do), bem como a
funcao sintatica de ora¢bes no interior do periodo.

Estratégias contextualizadas de escrita e reescrita
textual, conforme o uso social, situagao comunica-
tiva, especificidade do género e marcas linguisticas
demandadas.
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LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA

"




1.0 ASPECTOS
GERAIS

O ensino de lingua e seus aspectos culturais
potencializam os processos de comunica¢ao ao
facilitar o acesso asinformacdes, assim como pde
em relevo a forca das culturas que permeiam as
linguas, seus falantes e os modos como esses
sujeitos constroem sentido para o mundo. Essa
unido lingua-alvo e cultura promove a articulacao
entre componentes curriculares e oferece mul-
tiplos suportes para varias atividades e projetos
inter e transdisciplinares, bem como a capacita-
¢ao do sujeito no seu desenvolvimento pessoal,
académico e profissional.

Lingua e cultura estao fortemente interliga-
das. O idioma ndo é apenas um aspecto impor-
tanteda cultura, mastambémum meio de acesso
a outras manifestacdes culturais. Compreender
a lingua é uma grande vantagem, quando se ex-
ploram outros aspectos de uma cultura. Ao estu-
dar um idioma e as culturas em que este é falado,
0s estudantes precisam reconhecer que as cul-
turas ndo sao homogéneas. Existe diversidade
entre elas, mas, além disso, é possivel perceber
também a variacao de aspectos culturais no in-
terior de cada cultura; sendo assim, dois elemen-
tos essenciais do curriculo de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) sao a consciéncia intercultural e
a competéncia intercultural.

As competéncias gerais dos utilizadores ou
estudantes de linguas incluem o conhecimen-
to declarativo (saber), a competéncia de reali-
zacdo (saber-fazer), a competéncia existencial
(saber-ser e saber-estar) e a competéncia de
aprendizagem (saber-aprender). A competéncia
comunicativa em lingua compreende diferentes

componentes: linguistica, sociolinguistica e prag-
matica. Cada uma dessas competéncias é postu-
lada de forma a compreender o conhecimento
declarativo, as capacidades e a competéncia de
realizacdo (CONSELHO DA EUROPA, 2001).

O conhecimento, a consciéncia e a com-
preensao da relacao (semelhancas e diferencas
distintivas) entre “o mundo de onde se vem” e
“0 mundo da comunidade-alvo” produzem uma
tomada de consciéncia intercultural. E impor-
tante sublinhar que a tomada de consciéncia
intercultural inclui a consciéncia da diversidade
regional e social dos dois mundos. E enriqueci-
da, também, pela consciéncia de que existe uma
grande variedade de culturas para além das que
sao veiculadas pela lingua materna e pela lingua
estrangeira do estudante.

Esta consciéncia alargada ajuda a colocar
ambas as culturas em contexto. Para além do co-
nhecimento objetivo, a consciéncia intercultural
engloba uma consciéncia do modo como cada
comunidade aparece na perspectiva do outro,
muitas vezes na forma de esteredtipos nacionais
(CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Os educadores incentivam os estudantes a
desenvolverem a sua consciéncia intercultural,
explorando diversas culturas e expandindo a ca-
pacidade de diferenciacao entre o pessoal, o cul-
tural e o universal, aléem de tradi¢Bes e crencas.

A verdadeira complexidade do que significa
saber uma lingua vai além da competéncia gra-
matical. Um estudante culturalmente compe-
tente deve possuir competéncia sociolinguistica,
conhecimento das regras sociais que norteiam
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0 uso da lingua e permitem reconhecer deter-
minado contexto situacional, ou seja, implica a
compreensado do contexto social no qual a lin-
gua é usada. Deve possuir também competén-
cia pragmatica, ou seja, a habilidade para utilizar
os elementos linguisticos corretamente em um
contexto, situacao etc. (por exemplo, saber que
funcbes desempenham uma frase, quando se
pode ou se deve utilizar), conhecimentos socio-
culturais, que se referem ao conhecimento de
mundo que vai inseparavelmente unido a lingua
(gestos, comportamento), e consciéncia intercul-
tural, que possibilita nao s6 a compreensao da
cultura do outro, mas também o reconhecimen-
to da proépria cultura.

Para que os estudantes se tornem comuni-
cadores interculturais bem-sucedidos, é essen-
cial proporcionar-lhes formacao intercultural
sistematica, e ndo sé da cultura dos principais
paises onde a lingua estrangeira é falada. Estu-
dantes de LEM se beneficiarao ao adquirirem co-
nhecimento das diferentes culturas do mundo,
além de desenvolverem a capacidade de com-
parar sua cultura nativa a outras culturas, avaliar
criticamente, interpretar os resultados de tais
comparacoes, e aplicar esse conhecimento com
sucesso. A educacdo intercultural € uma boa ma-
neira de semear as sementes da tolerancia, da
aceitacdo, da compreensao e do respeito.

Sendo assim, a lingua estrangeira pode ser
usada como meio de comunicagao entre falan-
tes nativos e nao nativos, em contextos variados.
Esse movimento esta em constante processo de
ampliagdo/renovacgdo. Essa dinamicidade das



linguas (que, assim como influencia, tambéem é
influenciada) reflete e é resultado das relacdes
linguisticas e interculturais propostas pelo com-
ponente. O ensino e a aprendizagem da lingua
estrangeira se faz com base em uma multiplicida-
de de praticas inter-relacionadas e das intencio-
nalidades dos contextos social, cultural, politico,
ideologico e econdmico, e centra-se na comuni-
cacdao em diferentes situa¢des da vida cotidiana.

Nesse sentido, o desenvolvimento de novas
tecnologias e midias é parte da troca de expe-
riéncias e da ampliacdo de significados, ja que
as praticas mediadas pelas novas tecnologias
de informacao e comunicagao se referem a par-
ticipacao dos estudantes em atividades que de-
mandam experimentar e criar novas linguagens
e modos de interacdo social, com o uso das tec-
nologias contemporaneas. Sao priorizadas situa-
¢Oes de leitura/escuta, producao oral/escrita em
lingua estrangeira que tratam de rela¢des esta-
belecidas pelos sujeitos com o uso de recursos
tecnoldgicos, para buscar, produzir, comparti-
lhar, divulgar e conservar conhecimentos e par-
ticipar de comunidades de interesse, de modo
ético e responsavel.
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A lingua € um locus de acao e de interacao
em que os sentidos sao construidos nas rela-
¢Oes, por meio dos diferentes sujeitos. Pode-
-se dizer que nao existe um uso significativo da
lingua fora das inter-relacdes pessoais e sociais
situadas. Isso quer dizer que os usos da lingua
se dao por meio de textos verbais e nao verbais
produzidos por sujeitos historico-sociais.

Nessa concepcao, as relagdes linguisticas
e interculturais da lingua-alvo constituem o
objeto de estudo do componente curricular da
Lingua Estrangeira. O estabelecimento dessas
relacBes amplia as visdes de mundo dos sujeitos
envolvidos nos processos de ensino e de apren-
dizagem. Assim, o ensino de Lingua Estrangeira
e de seus aspectos historico-culturais se torna
um lugar para perceber e dialogar com culturas
e codigos linguisticos diferentes e, por meio des-
sa interacao, definir e redefinir os contornos de
guem somos. Essa recursividade possibilita aos
sujeitos atribuir significados aos modos de ser e
estar no mundo.

Nessa perspectiva, 0 contato, a produgdo e
a ampliagdo do dominio discursivo, por meio das
relacBes linguisticas e interculturais da lingua-
-alvo, possibilitam a insercdo dos sujeitos em
diferentes situacdes sociais e favorecem a per-
cepc¢ao para intervir e posicionar-se em diferen-
tes situacOes comunicativas.

Sendo assim, o processo educativo da
Lingua Estrangeira, estruturado por meio do
objeto de estudo ora apresentado, deve ser
desenvolvido pelas seguintes dimensdes: Co-
municacao e Analise Linguistica da Lingua-

-Alvo, que sistematizam e geram os conteudos,
as estrategias e 0s processos avaliativos desse
componente curricular.

Essas dimensdes possibilitam o trabalho
com competéncias e habilidades fundamentais a
leitura e as producdes oral e escrita, assim como
contribuem para a formacao de sujeitos que in-
teragem em diferentes situacdes de comunica-
¢do, por meio do uso da lingua estrangeira na
leitura, na producao oral e escrita, bem como na
compreensao e na analise dos diferentes géne-
ros textuais e multimodais.

A producao oral (ou afala) se faz por meio da
imagem acustica e do uso individual dalingua. Eo
conjunto de habitos linguisticos que permitem a
uma pessoa compreender e fazer-se compreen-
der, individualmente, durante a comunicacao.
Em outras palavras, é o exercicio da interacao
social de processos de autocontrole. Refere-se
ao conhecimento do préprio conhecimento. Ao
utilizar a metacognicdo, o estudante desenvolve-
ra sua capacidade de avaliacdo e organizacao do
conhecimento adquirido.

Com relacdo as linguas estrangeiras, a
producdo oral se da de maneira um pouco di-
ferente da producao oral em lingua materna.
Enquanto uma crianca convive diariamente
com pessoas que falam sua lingua materna,
ela ira desenvolver a fala desta lingua natu-
ralmente, desde que esteja em ambiente pro-
picio para a aprendizagem. Porém, para que
uma crianga aprenda a se comunicar em uma
lingua estrangeira, € necessario que ela seja
regularmente exposta a essa lingua, o que,
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no Brasil, ocorre mais comumente na escola
ou nos cursos livres de idiomas. Pode ocorrer,
também, nas viagens de intercambio que al-
guns estudantes tém a oportunidade de fazer.

A comunicacdo é um processo que resul-
ta do contato entre sujeitos e suas interacoes.
Esse processo vem da criacdo de um ambiente
comum, onde os estudantes participam e pro-
duzem significados por meio dessa relacdo. A
comunicacao é elemento imprescindivel a orga-
niza¢ao e a construg¢ao de saberes, constituindo-
-se em elemento de negocia¢do na produg¢do do
conhecimento. Desse modo, constitui-se como
tema essencial para o ensino e a aprendizagem
da Lingua Estrangeira.

Comunicar implica interacdo com o outro,
apresentacao, sustentacdao e defesa de ideias,
negociacao de significados, compreensao dos
diferentes textos e contextos. Para tanto, o pro-
cesso comunicativo requer conhecimento do |é-
Xico, dos aspectos semanticos e semioticos, das
estruturas linguisticas que compdem a macro e
a microestrutura dos géneros textuais, possibi-
litando, dessa forma, a adequac¢ao do discurso
as situacBes comunicativas. Nessa perspectiva, a
comunicagao é um processo social vital por meio
do qual os sujeitos se constituem, desenvolvem
ideias e negociam sentidos. Cada situacao de
enunciacao &, entao, unica, pois envolve sujeitos
e contextos especificos. O texto é lugar de inte-
racao e de constituicdo dos locutores e interlocu-
tores - sujeitos vistos como construtores sociais
e ativos, que se constroem e sdo construidos no
texto. Estes sao enunciados com significado, que



possuem fun¢dao comunicativa e se inserem
numa pratica social. Ja o contexto € a fonte de
sentido e esta repleto de ideologias, absorvi-
das pela palavra e veiculadas pelo género.

Assim, a elaboracdao de um texto implica,
necessariamente, escolhas relacionadas a se-
lecdo de mecanismos linguistico-discursivos e,
consequentemente, de modalidades de reali-
Zacao, ou seja, 0s géneros textuais. Marcuschi
(1996) argumenta que 0s géneros sao produ-
tos culturais, sociais e historicos, que passam
a existir baseados em determinadas praticas
sociais. Para Bakhtin (1997), os géneros sao
marcados pelo conteudo tematico, pelo estilo
e pela construcao composicional.

O estudo sistematizado desses elementos
é fundamental ao dominio dos géneros que cir-
culam na sociedade. O estudo dos géneros esta
relacionado diretamente ao trato da lingua em
seu cotidiano, nas mais diversas formas. Nes-
se sentido, os géneros imbuem-se de valores e
sao ac¢des socio-discursivas para agirem sobre
o0 mundo e dizerem o mundo. Eles viabilizam
o trabalho com a lingua em seus mais diver-
SOs usos no dia a dia. A distribuicao da leitura/
producao em géneros relaciona-se a organiza-
¢do da sociedade e as suas formas de intera-
¢ao. Nessa perspectiva, o sentido de um texto
é construido na interacao sujeito-texto, no con-
texto e na situacao de producdo e de recepc¢ao,
e nao algo que preexista a essa interacao.

Sendo assim, a leitura € uma atividade
cognitiva complexa de producao de sentidos,
que possibilita, além da ampliacdo do conhe-
cimento de mundo, o dialogo entre sujeitos e
textos/autores por meio de diferentes formas
de conhecé-lo e interpreta-lo. Mediar esse
dialogo € uma questdo crucial para o desen-
volvimento da leitura, pois o aprimoramento
da capacidade de ler redunda em todo pro-
cesso educativo e interfere em todas as areas
do conhecimento. A dosagem e as exigéncias,
no entanto, deverao ser planejadas, conside-
rando que a formacdo do leitor passa por um
processo de amadurecimento.

A escola cabe explorar os géneros tex-
tuais, tanto em praticas de producdao quanto
de leitura, desde as séries iniciais. Tal produ-
cao deve inserir-se num processo de interlo-
cucao, o que implica a realizacao de uma série
de atividades mentais - de planejamento e de
execucdo - que nao sao lineares nem estan-
gues, mas recursivas e interdependentes.

Portanto, pode-se dizer que essa dimen-
sao da comunica¢dao contempla, pois, os pro-
cessos de construcdao-desconstrucao dos
significados textuais, de forma a compartilhar
pensamentos, ideias, desejos, visdes de mun-
do e modos de vida. Ao comunicar-se por meio
da linguagem verbal, o sujeito explicita suas
subjetividades reveladas por elementos resul-
tantes de um processo historico de interacao

social. Evidencia-se, assim, a natureza comple-
xa do processo comunicativo e suas relacoes
com as culturas.

Ja a dimenséao da analise linguistica da lin-
gua estrangeiratoma o texto como unidade de
trabalho, com base no estudo, na compreen-
sdo, na analise, na inter-relacao e na integra-
cao das informacdes relacionadas ao léxico,
aos aspectos semanticos e semioticos e as es-
truturas textuais. Essa dimensao explora tanto
a forma quanto o conteudo e visa a apreen-
der, do texto, os elementos essenciais, além
de explorar recursos expressivos da lingua e
das suas culturas. A analise linguistica contri-
bui para a compreensao e para a organizacao
da lingua. A promocdo da apropriacao dessas
estruturas deve ser organizada de maneira a
ajudar no desenvolvimento comunicativo do
estudante. A analise linguistica da suporte aos
processos de producao de sentido dos textos
que perpassam pelo estudo sistematico da
morfologia, da sintaxe, da fonologia e do Iéxi-
co da lingua-alvo.

Partindo da experiéncia concreta de com-
preensao/producdo, a analise linguistica busca
o aprofundamento do uso do cédigo linguisti-
co, exigindo uma postura reflexiva, que se da
no dialogo com as possibilidades de interpre-
tacdo de um texto, com as marcas gramaticais
de organizacdo/coesao/coeréncia e sobre as
escolhas em varios niveis. A analise linguistica

Matrizes Curriculares
De Educacdo Basica do Brasil Marista - 2021

aponta caminhos estratégicos que servirao de
modelo para atuacao, cada vez mais autdono-
ma, do sujeito leitor-escritor.

Nessa perspectiva, otrabalho com base no
texto do proprio estudante favorece a reflexao
sobre suas opc¢des lexicais e morfossintaticas
e sobre outras possibilidades comunicativas
e discursivas, promovendo uma atitude, em
relacdo a lingua, muito mais criativa, flexivel e
produtiva. Nesses dialogos, sao negociados os
significados e as fun¢des de cada elemento da
lingua empregado em textos reais. O resultado
do trabalho sobre o uso da lingua, da observa-
cao e dareflexao sobre esse uso constitui uma
sistematizacdo das descobertas, principios e
fundamentos do seu funcionamento.

Nesse trabalho com o texto, a analise lin-
guistica contribui para que os estudantes se
apropriassem de conhecimentos declarativos
(saber que), de conhecimentos sobre proce-
dimentos (saber usar) e também de saberes
emancipatorios (saber quando e por que usar
os elementos da lingua).



3.0 COMPETENCIAS

Competéncias Académicas

- Compreender, apropriar e usar os sistemas de signos

linguisticos e culturais de linguas estrangeiras em diver-
sos géneros textuais, de modo a interagir e posicionar-se
como protagonista nas diferentes realidades e situacoes
comunicativas.

Conciliar o papel e a importancia da prondncia e ento-
nacdao em LEM. Compreender e fazer uso dos principais
elementos constitutivos da estrutura textual da narrati-
va e elementos gramaticais e a importancia destes nos
processos comunicativos.

Competéncias Etico-estéticas

- Dialogar com as manifesta¢des culturais de diferentes
povos falantes de linguas estrangeiras, fundamentado
em principios ético-cristaos em prol da paz e da convi-
véncia entre as pessoas.

- Responder a uma variedade de textos expressando opi-
nides e comparando as formas em que as pessoas, luga-
res e experiéncias sao representados.
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L INGUA ESTRANGEIRA MODERNA

Objeto de estudo: relacBes linguisticas e interculturais da lingua-alvo.

Competéncias Politicas

- Empregar a lingua a LEM em diferentes situacées comu-
nicativas como instrumento de interacdo, de negociacao
e de tomada de decisdo em diferentes contextos sociais.

- Envolver-se em atividades colaborativas e experiéncias
gue envolvem negocia¢ao, tomada de decisfes e solu¢ao
de problemas. Envolver-se em atividades de discussdes
através de perguntas e respostas estruturadas.

- Escutar e ler textos a fim de identificar aspectos, contex-
tos e comunidades da vida em LEM. Organizar e apresen-
tarinformac®es e ideias sobre diferentes temas, questdes
ou eventos, comparando perspectivas e experiéncias.

Competéncias Tecnologicas

- Apropriar e empregar o sistema de signos, de suportes e
de estratégias textuais para se comunicar e para explorar
novos saberes e midias em linguas estrangeiras.

- Ampliar o conhecimento de tecnologias que fundamen-
tem a comunicacao e que facilitem a integracao e intera-
cdo ser-sociedade-tempo.



4.0 APRENDIZAGEM

O conhecimento de uma lingua estrangei-
ra reforca as competéncias da lingua materna.
A capacidade de falar duas ou mais linguas me-
lhora o desenvolvimento cognitivo, bem como o
raciocinio e as habilidades de pensamento cria-
tivo. Além disso, aumenta a confianca do estu-
dante como aprendiz, facilita o aprendizado de
idiomas adicionais, contribuindo para o avango
no desempenho académico.

Dentre os aspectos positivos da aprendiza-
gem de lingua estrangeira, pode-se incluir: a fle-
xibilidade mental, melhoria das habilidades de
resolucao de problemas, a compreensao dos
aspectos de uma variedade de culturas, a sensi-
bilizacao para as questdes globais, incluindo as
relacionadas ao ambiente e a sustentabilidade.

Ao estudar uma segunda lingua, os estu-
dantes aprendem muito sobre como interagir
COm 0S outros, pois essa pratica exige maior
concentracdo nos momentos de comunicagao
(0 que eles precisam que o outro compreenda
e por qué); de que forma sua expressao oral ou
escrita é recebida e interpretada; e o que os ou-
tros estdo tentando comunicar e por qué. Como
eles aprendem a troca de informacdes e ideias
em outro idioma, também aprendem sobre ou-
tras formas de pensar e agir, enfim, sobre outras
culturas.

Tendo a lingua estrangeira no curriculo, os
estudantes sao levados a experimentar diver-
sas oportunidades de comunicacdo para fins
auténticos. Essas oportunidades os capacitam a
construir e aplicar seus conhecimentos de LEM
em situa¢des académicas e sociais cotidianas. Os

estudantes assumem o controle de sua apren-
dizagem por meio da observacdo, escutando
e ensaiando com os outros, refinando seu uso
da linguagem e fazendo conexdes significativas
com o0 mundo em torno deles.

A aprendizagem em todas as vertentes do
processo de ensino e de aprendizagem da LEM
deve ser altamente conectada e relevante para
a vida dos estudantes, ajudando-os a articula-
rem os beneficios imediatos e de longo prazo de
aprender uma lingua estrangeira.
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5.0 METODOLOGIAS
DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

A fim de desenvolver habilidades cogniti-
vas da lingua estrangeira para maior dominio
desta pelos estudantes, alguns principios meto-
doldgicos devem ser incorporados no cotidiano
da sala de aula, como a metodologia participa-
tiva, a importancia de acessar o conhecimento
prévio do estudante, a contextualizacéo de con-
ceitos, o trabalho em grupo, o uso de situacdes
problema, a recorréncia de conceitos, o uso do
erro como recurso metodoldgico e a avaliagao.

De acordo com Coyle (2006), a metodolo-
gia de ensino de linguas por meio de conteudos
diversos, ou Content and Language Integrated
Learning (CLIL), como € conhecido em inglés, é
um termo que engloba qualquer atividade em
gue uma lingua estrangeira € usada como uma
ferramenta de aprendizagem de conteudos di-
versos de um sujeito ndo falante dessa lingua.
Com fundamento nos principios da abordagem
comunicativa da lingua (COYLE, 2010), a ideia
base da metodologia CLIL de integracao de con-
teudo e lingua permite aos estudantes aprende-
rem num ambiente onde a comunicacao tem o
proposito de veicular um conteddo de uma area
especifica, sendo a lingua vista como “um meio”
e ndo como “um fim em si mesmao”.

Para tanto, oportunidades diversas devem
ser disponibilizadas, como as de:;

* Ouvir e responder aos textos e aos outros;

« falar e interagir com os outros;

* lereresponder auma variedade de géneros
textuais;

 escrever uma variedade de textos para mui-
tas finalidades e diferentes audiéncias.

E inegével a relevancia de se estabelecer
um equilibrio entre as quatro habilidades para
a aquisicao de uma lingua estrangeira. As ha-
bilidades de escuta e de fala, por exemplo, sao
um trampolim para a leitura e a escrita.

Outro aspecto importante a ser conside-
rado refere-se ao fato de que os aprendizes de
uma lingua estrangeira estao envolvidos, dia-
riamente, em pensamento critico e criativo. A
fim de entenderem o que estao ouvindo, len-
do e vendo, e para se comunicarem de forma
clara, os estudantes precisam desenvolver ha-
bilidades de resolver problemas, que sao par-
te integrante da aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Inicialmente, os estudantes serao
expostos a uma variedade de textos com lin-
guagem simplificada e precisarao de apoio ede
orientacao para compreenderem e interpreta-
rem as mensagens. Conforme se tornam mais
proficientes, faz-se uso de uma variedade de
estratégias para compreenderem e responde-
rem aos textos. Quando pensam criticamente
sobre o que estao ouvindo, lendo e vendo, eles
também comecam a desenvolver habilidades
de letramento critico.

No que se refere ao letramento critico,
deve-se criar aportes para se trabalhar com
projetos, temas culturais e sequéncias dida-
ticas. Sendo assim, no desenvolvimento do
trabalho com a LEM, é preciso trabalhar com
questdes linguisticas, sociopragmaticas, cultu-
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rais e discursivas, assim como as praticas do
uso da lingua: leitura, oralidade e escrita.

Desde as séries iniciais, o professor de-
vera estimular e fornecer embasamento tex-
tual, alem de empregar a lingua estrangeira
falada em sala de aula, como forma de me-
diacdo, motivacao, exemplo e pratica coeren-
te, propiciando a investigacao do estudante,
a ampliacdo do nivel de compreensao e pro-
ducdo oral e escrita.

Essa mediacao é parte fundamental nesse
processo. As quatro habilidades em Lingua Es-
trangeira (leitura, escrita, compreensao auditi-
va e oralidade) devem ser contempladas nessa
pratica. Essas habilidades precisam ser traba-
lhadas em conjunto, por meio de praticas mo-
tivadoras como a leitura de textos auténticos e
didaticos em diversos géneros, pela expressao
e sistematizacdo das situacdes vivenciadas,
por praticas que visem a compreensao audi-
tiva e oral, para, na sequéncia, parafrasea-los,
reconta-los e resumi-los, por exemplo.

Praticas orais como recitais, esquetes e
dramatiza¢des possibilitam, por parte do es-
tudante, a caracterizacdo, incorporacao e vi-
véncia de determinada personagem, podendo
despertar conexdes linguisticas auténticas e
significativas. O uso, de forma contextualizada,
de musicas, filmes e midias digitais colabora
para a ampliacdao do vocabulario, para o conta-
to com expressdes idiomaticas/regionais, além
de contribuir, também, para a conexdo entre a
lingua estrangeira estudada e o mundo real no
qual a lingua e o sujeito estao inseridos.
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As atividades individuais e em grupo contri-
buem significativamente no desenvolvimento
dos processos. O professor atua como instiga-
dor e motivador na organiza¢ao e execucao das
atividades, favorecendo a mediacao estudante-
-estudante e estudantes-professor, durante as
atividades, em que as atitudes, as opinides, 0s co-
nhecimentos e os ritmos diferenciados de apren-
dizagem estejam de acordo com a proposta da
atividade e com o projeto pedagdgico da escola.

As aulas e as atividades desenvolvidas de-
vem propiciar a investigacao, a sistematizacao e
aapropriacao de signos e expressoes, de formaa
ampliar o conhecimento sobre os diferentes as-
pectos da lingua em estudo. O desenvolvimento
de atividades interdisciplinares e transdisciplina-
res devem considerar o nivel linguistico dos su-
jeitos envolvidos no processo.

Nas aulas de lingua estrangeira, € necessa-
rio trabalhar diversificadamente os varios géne-
ros textuais, analisando a composi¢ao do género
estudado, sua funcao, a intertextualidade, os re-
cursos de coesdo e coeréncia e, sO depois, a gra-
matica. Esta ndo deve ser abandonada, mas, no
ensino, ela deixa de ser priorizada para se traba-
lhar com o texto. Ainda no que tange ao traba-
lho com o texto, verifica-se uma necessidade de
provocar uma reflexao sobre o uso dele, consi-
derando o contexto dos interlocutores.
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6.0 AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

O processo avaliativo possibilita 0 acompa-
nhamento do desenvolvimento do processo de
ensino e de aprendizagem, pois contribui para a
regulacdo das praticas de sala de aula. Em Lingua
Estrangeira, esse processo exige instrumentos
diversificados, com caracteristicas que contem-
plem toda a dinamicidade da lingua e favorecam
a acao do sujeito sobre o0 objeto de estudo.

Nessa concepc¢do, as respostas dos estu-
dantes fornecem pistas ao professor para refletir
sobre as estratégias selecionadas, ou seja, 0 pro-
cesso avaliativo parte da inten¢ao de acompanhar
e ajustar o processo de ensino e de aprendiza-
gem, valendo-se de diversas estratégias e mate-
riais linguisticos, que explorem a leitura, a analise,
a compreensao, a interpretacdo, a intertextualida-
de, a interdisciplinaridade e a interdiscursividade,
como: produgdes de pequenos videos, provas es-
critas, projetos interdisciplinares, apresentacdes
orais, autoavaliacao, producdes escritas, pesqui-
sas, dentre outros.

Até entdo, permeou, no ensino de LEM, a for-
ma somativa de testes, cujo foco se da na eficacia
em relacao aos aspectos constituintes da estrutu-
ra da lingua estrangeira, com itens de testes tipi-
camente em correspondéncia ou preenchimento
de colunas. Esta forma de testes ndo seria ade-
quada para estudantes cujos estudos sao basea-
dos em atividades comunicativas.

Ainda que sejaum desafio, & necessario supe-
rar a concep¢ao da avaliacdo em LEM como mero
instrumento de medi¢cdo da apreensao de con-
teudos. O desafio esta em construir uma avalia-
cao com critérios de entendimento reflexivo, que

nos permita formar cidadaos criticos, conscientes,
criativos, solidarios e autbnomos. Deve ser inclui-
da no processo de avaliagdo a discussao acerca
das dificuldades e dos avancos dos estudantes, a
partir de suas producdes durante o percurso de
ensino e de aprendizagem.

Nessa perspectiva, os diferentes instrumen-
tos avaliativos realizados pelos docentes de LEM
tornam-se importantes ferramentas diagnosticas,
por meio dos feedbacks, tanto para os estudantes
quanto para os professores, no processo de redi-
mensionamento das praticas pedagogicas.

Para tanto, o professor de LEM deve observar
0 que o estudante aprendeu, e como aprendeu,
com base no seu envolvimento, construindo hi-
péteses e estratégias, além de fazer interven¢des
significativas e reflexivas para e com o estudante.

Todo aprendiz de lingua estrangeira parece
passar por um processo semelhante: o processo
de ensaio e erro. Ao produzir enunciados utilizan-
do alingua-alvo, o aprendiz pode cometer os mais
variados tipos de erro. Entretanto, ao cometer er-
ros, 0 aprendiz também tem chance de aprender
sobre a estrutura, a funcao e o uso da lingua-alvo.
E de fundamental importancia a correcdo das for-
mas que fogem ao padrao convencional dalingua.
Entretanto, € preciso ter em mente que nem toda
correcao imediata é positiva e realmente neces-
séria. E preciso pensar no erro como uma forma
de promover o aprendizado do estudante, veicu-
lar informacao, revisao de conteudos, feedback. O
erro deve servir de suporte para o aprendizado.

No caso da producdo oral, ao intervir na fala
do estudante, o professor pode utilizar-se de va-
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rios tipos de correcao de erros (corrective feedback),
classificados por Roberts (1995), Lyster e Ranta
(1997) e Lyster (1998). Nesses estudos, os autores
classificam as correcBes de erros usadas por pro-
fessores de LEM em seis categorias: (1) correcao
explicita do erro, quando o professor fornece a
forma correta, demonstrando que a sentenca do
estudante esta errada; (2) reformulagao, quando
o professor reformula toda ou parte da sentenca
do estudante; (3) “elicitacao”, quando o professor
motiva os estudantes a produzirem uma refor-
mulacdo; (4) sinais metalinguisticos, quando o
professor da alguma dica a respeito da correcao
da sentenca do estudante; (5) questdes de clari-
ficacdo, quando o professor induz o estudante a
repetir a sua sentenca; e (6) repeticao, quando o
professor repete a toda a sentencaincorreta, ela-
borada pelo estudante, usando uma entonagao
diferente da sua voz, a fim de mostrar-lhe o erro.

A avaliacao de determinada producdo em
Lingua Estrangeira considera o erro como efeito
da propria pratica, assumindo o papel de auxiliar
0 crescimento do estudante. Sendo assim, o erro
deve ser visto como fundamental para a produ-
cao de conhecimento pelo estudante, como um
Passo para que a aprendizagem se efetive, e ndo
COMO um entrave No processo - que nao é li-
near e que nao acontece da mesma forma e ao
mesmo tempo para diferentes pessoas. Refletir
a respeito do erro e da producao do estudante
0 encaminhara a superacao, ao enriguecimento
do saber e, nesse sentido, a acao avaliativa refle-
Xiva cumprira sua funcao.
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7.0 MAPA DAS APRENDIZAGENS - INGLES

Competéncias Académicas

- Leitura e producdo de textos escritos e orais de diferentes géneros, considerando a
estrutura, efeitos de sentidos, estabelecendo rela¢gdes com a lingua materna.

Competéncias Etico-estéticas

- Compreensao do uso da lingua inglesa por diferentes povos no mundo, identificando
singularidades e estabelecendo rela¢Bes entre eles e entre seus proprios costumes.

Competéncias Politicas
- Regras de convivéncia em espacos de diversidade, a direitos e deveres do cidadao

e a questdes sociais e politicas que tenham impacto na vida dos sujeitos nas comu-
nidades em que atuam.

Competéncias Tecnolégicas

- Analise dos diferentes discursos, oral e escrito, assim como o uso de recursos ver-
bais e ndo verbais na organizacao textual.

HABILIDADES - 1° ANO

Aplicar uso limitado de palavras e modelos repe-
titivos em contexto comunicativo e significativo
para os estudantes (apresentacao pessoal e de
amigos, cumprimentos, saudacbes e despedi-
das, descrever amigos, familia, e coisas favoritas).

Participar em atividades de grupo guiadas e ope-
racdes simples (jogos, performances, cangdes e
rimas).

Diferenciar momentos em sala de aula, tais como
inicio e término de aulas, atividades de transicao,
responder a perguntas simples e seguir instru-
¢des em sala de aula.

Internalizar a compreensdo da lingua na parti-
cipacdo de leitura compartilhada, visualizacao e
escuta de textos imaginativos curtos e responder
através de mimica, desenho e danca.

Participar na organizacao de textos imaginativos
orais simples que envolvam linguagem repetiti-
va, experimentando com padr&es de som, rimas.

Diferenciar aspectos culturais comuns e dife-
rentes da lingua inglesa e da lingua materna por
meio de musicas, historias, rimas e imagens.

Performar pequenos didlogos e momento de
uso real comunicativo da lingua.

Performar pequenos dialogos e momentos de
uso real comunicativo da lingua inglesa.

Validar reconhecimento de objetos e numerais e
familiares em lingua inglesa.

/.1 Anos iniciais do Ensino Fundamental

CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

Cumprimentos basicos, despedida e comandos
de sala de aula.

Apresentar informacgdes factuais sobre si mes-
mo, familia, amigos e objetos do cotidiano usan-
do instrugdes simples e materiais de apoio.

Interacdo de forma verbal ou ndo verbal com as
atividades propostas pelo professor e grupo.

Reconhecimento de aspectos das musicas, his-
torias, rimas e imagens de culturas falantes de
lingua inglesa se assemelham ou diferem de sua
prépria lingua (s) e cultura (s).

Interacao em inglés usando frases e expressoes
simples, reconhecendo como o idioma reflete
praticas culturais.

Objetos do seu convivio, nimeros 1-10, familia-
res, brinquedos, cores, animais domeésticos e sel-
vagens, objetos escolares, comida.

Contato com varios géneros textuais: verbais,
ndo verbais e digitais.

Léxico nos textos e contextos.
Aspectos de pronuncia.

Pratica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as diversas atividades realizadas, res-
peitando as possibilidades individuais, do grupo
e da série.

Utilizacao da lingua inglesa para se comunicar,
bem como as possibilidades individuais.

Reconhecimento de rea¢des de emogdes nas fa-
las, temas e dire¢des.

HABILIDADES - 2° ANO

Aplicar uso limitado de palavras e modelos repe-
titivos em interacGes com o professor e pares.

Organizar e performar coletivamente apresen-
tacBes, exposicdes ou representacdes seguindo
procedimentos e instrucdes.

Participar na escuta e producdo de textos ima-
ginativos orais simples que envolvam linguagem
repetitiva, experimentando com padrfes de
som, rimas.

Aplicar uso de linguagem do cotidiano diario re-
ferente as intera¢des diarias em sala de aula tais
como responder a perguntas simples, pedir per-
missao, solicitar ajuda, perguntar como dizer ou
escrever algo, pedir repeticao e elogiar o proximo.

Participar coletivamente da troca de informacdes
entre pares de textos e contextos relativos ao
seu universo (casa, a escola, rotinas, responsabi-
lidades e interesses) em lingua inglesa.

Analisar e diferenciar os aspectos socioculturais
das musicas, histoérias, rimas e imagens da lingua
inglesa em rela¢do a sua que se assemelham ou
diferem de sua prépria lingua (s) e cultura (s).

Valorizar a importancia da prondncia e entona-
¢do em inglés.

Internalizar situagdes que envolvem sentimentos
e emocdes ao expressa-las por meio de acbes
nas falas, temas e direcdes.

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

Reconhecimento de objetos do seu convivio.

Localizacdo de objetos, pessoas, nimeros 1-10,
familiares, brinquedos, cores, animais domésti-
cos e selvagens, objetos escolares, comida.

Géneros textuais: lista, cartao.

Contato com varios géneros textuais: verbais,
ndo verbais e digitais.

Interagdo de forma verbal ou ndo verbal com as
atividades propostas pelo professor e grupo.

Aspectos de pronuncia.

A funcdo e o sentido das classes de palavras:
substantivos e adjetivos no texto.

Léxico nos textos e contextos.

Organizacdo e apresentacdo de informagdes e de
ideias sobre diferentes temas, questdes ou even-
tos, comparando perspectivas e experiéncias.

Interacao em inglés usando frases e expressdes
simples, reconhecendo como o idioma reflete
praticas culturais.

Reconhecimento de aspectos das musicas, his-
torias, rimas e imagens de culturas falantes de
lingua inglesa se assemelham ou diferem de sua
prépria lingua (s) e cultura.

Pratica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as diversas atividades realizadas, res-
peitando as possibilidades individuais, do grupo
e da série.

Utilizacao da lingua inglesa para se comunicar
visto, bem como as possibilidades individuais.

Reconhecimento de rea¢des de emocdes nas fa-
las, temas e dire¢des.




HABILIDADES - 3° ANO

Aplicar o uso de linguagem descritiva e expres-
siva para compartilhar interesses, especialmen-
te sobre celebra¢des e atividades de lazer, e
para expressar sentimentos, preferéncias e dar
opinides.

Negociar com colegas plano e conduta de dife-
rentes elementos de tarefas compartilhadas,
acordos ou atividades.

Participar em atividades de classe e rotinas, en-
volvendo troca de informacdes, solicitando escla-
recimentos e sugestdes.

Organizar conjuntamente apresentacfes sobre
aspectos do idioma e culturas da lingua inglesa
com a ajuda de diagramas, graficos e relatérios.

Validar compreensdes e opinides sobre ideias
encontradas em textos tais como obras de arte,
fabulas, performances e programas de televisao.

Analisar e construir uma variedade de textos
roteirizado tais como performances, raps e his-
torias digitais usando personagens imaginarios,
lugares, ideias e eventos.

Avaliar e diferenciar aspectos culturais presentes
nas musicas, historias, rimas e imagens como
producdo cultural de falantes de lingua inglesa
que se assemelham ou diferem de sua propria
lingua (s) e cultura (s).

Organizar as emocBes em categorias socioafeti-
vas em diferentes contextos comunicativos.

Valorizar a importancia da prondncia e entona-
¢do em inglés.

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

Identificagdo de objetos do seu convivio, nUme-
ros, familiares, brinquedos, cores, animais do-
mésticos e selvagens, objetos escolares, comida.

Troca de informacbes sobre a localizacao de
objetos.

Géneros textuais: cartao, bilhete, recado.

Léxico recursivo e aprofundado nos textos e con-
textos.

A funcdo e o sentido das classes de palavras:
substantivos, pronomes, preposicoes e adjetivos
no texto.

Aspectos de pronuncia.

Aspectos culturais na rotina de criancas perten-
centes a povos de lingua inglesa.

Partilha e comparacdo de compreensdes e opi-
nides sobre ideias encontradas em textos tais
como obras de arte, fabulas, performances e
programas de televisao.

Préatica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as diversas atividades realizadas, res-
peitando as possibilidades individuais, do grupo
e da série.

Interacdo, por meio de diferentes linguagens, o
entendimento das informac&es explicitadas pelo
professor

Reconhecimento de rea¢des de emocdes nas fa-
las, temas e direces.

HABILIDADES - 4° ANO

Aplicar linguagem descritiva e interpretativa para
compartilhar interesses, especialmente sobre ce-
lebra¢des e atividades de lazer, e para expressar
sentimentos, preferéncias e dar opinides.

Participar de atividades colaborativas e experién-
cias reais de uso comunicativo da lingua inglesa
gue envolvem negociacdo, tomada de decisdes e
solucdo de problemas.

Analisar textos tendo como critério aspectos, con-
textos e comunidades da vida em lingua inglesa.

Organizar e apresentar informacdes e ideias so-
bre diferentes temas, questdes ou eventos, com-
parando perspectivas e experiéncias.

Usar textos roteirizado para performar didlogos,
raps e histérias digitais usando personagens
imaginarios, lugares, ideias e eventos.

Validar as semelhangas e diferencas de idioma
sobre os aspectos da cultura.

Valorizar a importancia da pronudncia e entona-
¢cdo em inglés.

CONTEUDOS NUCLEARES - 4° ANO

Topicos relacionados a cidades e paises.

Descricao de pessoas, esportes, dias da semana,
meses.

Expressdes de tempo e horas.

Utilizacao de palavras interrogativas para diver-
SOS contextos.

Géneros textuais: recado, bilhete, convite.

Léxico recursivo e aprofundado nos textos e con-
textos.

Aspectos de pronuncia.

A funcdo e o sentido das classes de palavras:
substantivos, pronomes, preposicdes e adjetivos
no texto.

Inglés no mundo como lingua franca.

Interacao em inglés usando frases e expressdes
simples, reconhecendo como o idioma reflete
praticas culturais.

Reflexdo sobre a comunica¢do intercultural, co-
mentando sobre semelhancas e diferencas de
idioma sobre os aspectos da cultura.

Producao uma variedade de textos roteirizado
tais como performances, raps e histérias digitais
usando personagens imaginarios, lugares, ideias
e eventos.

Abordagens tematicas de literatura de lingua in-
glesa.

Pratica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as diversas atividades realizadas, res-
peitando as possibilidades individuais, do grupo
e da série.

Utilizacdo da lingua inglesa para se comunicar,
bem como as possibilidades individuais.

Reconhecimento de rea¢des de emoc¢des nas fa-
las, temas e dire¢des.

Utilizacdo de diferentes linguagens (corporal,
musical, oral) ajustadas as diferentes inten¢des
e situacBes de comunicacao, de forma a com-
preender e a ser compreendido.

HABILIDADES - 5° ANO

Aplicar uso de linguagem descritiva, interpretati-
va e interrogativa para expressar e compartilhar
interesses, especialmente sobre celebracdes e
atividades de lazer, além de expressar sentimen-
tos, preferéncias e dar opinides.

Participar de atividades compartilhadas como
planejamento e organizacdo de eventos, contri-
buindo com ideias, opinibes e sugestdes e gestao
de diversos pontos de vista.

Negociar pontos de vista por meio de perguntas
e respostas estruturadas.

Analisar textos tendo como critério os aspectos
socioculturais em contextos de uso de situacbes
de uso real da lingua inglesa.

Organizar e apresentar informacdes e ideias so-
bre diferentes temas, questdes ou eventos, com-
parando perspectivas e experiéncias.

Participar de situacbes sociocomunicativas utili-
zando expressdes idiomaticas em contextos sig-
nificativos.

Organizar textos roteirizado tais como perfor-
mances, raps e historias digitais usando perso-
nagens imaginarios, lugares, ideias e eventos.

Valorizar a importancia da prondncia e entona-
¢do em inglés.

Usar os principais elementos do sistema grama-
tical, incluindo artigos definidos e indefinidos,
verbos regulares e irregulares.

Aplicar o uso do papel da ordem das palavras na
construcao de frase.

Validar a contribui¢do das caracteristicas de tipos
familiares de textos na formacdo de significados.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 5° ANO

Descricdo de vestuario e aparéncia.

Compreensdo e relato de climas, esta¢des e fes-
tividades.

Descri¢do de atividades correntes, rotinas diarias.

Utilizacdo de diferentes linguagens (corporal,
musical, oral) ajustadas as diferentes inten¢des
e situacBes de comunica¢do, de forma a com-
preender e a ser compreendido.

Géneros textuais: autobiografia, dialogo, blog.

Léxico recursivo e aprofundado nos textos e con-
textos.

Func¢Bes de expressées idiomaticas nos discursos.

A funcdo e o sentido das classes de palavras:
substantivos, pronomes, preposicoes, adjetivos
e advérbios no texto.

Aspectos de pronuncia.

Aspectos culturais na rotina de criancas perten-
centes a povos de lingua inglesa.

Observa¢do do papel e da importancia da pro-
ndncia e entona¢do em inglés.

Compreensdo e uso dos principais elementos do sis-
tema gramatical, incluindo artigos definidos e inde-
finidos, verbos regulares e irregulares, e construgao
de frase, prestando atencdo a ordem das palavras.

Organizacdo e apresentacdo de informagdes e de
ideias sobre diferentes temas, questdes ou even-
tos, comparando perspectivas e experiéncias.

Reconhecimento e descricdo das caracteristi-
cas de tipos familiares de textos e observacdo
como estes contribuem para a formacao de sig-
nificados.

Abordagens tematicas de literatura de lingua inglesa.

Pratica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as diversas atividades realizadas, res-
peitando as possibilidades individuais, do grupo
e da série.

Utilizacdo da lingua inglesa para se comunicar,
bem como as possibilidades individuais.

Reconhecimento de rea¢des de emogdes nas fa-
las, temas e dire¢des.

Compreensao e aplicacdo dos principais elemen-
tos do sistema gramatical.




Competéncias Académicas

- Leitura e producao de textos escritos e orais de diferentes géneros, considerando a estrutura,
efeitos de sentidos, estabelecendo rela¢cbes com a lingua materna.

Competéncias Etico-estéticas
- Compreensao do lugar de si e do outro, identificando singularidades e estabelecendo rela-

cOes entre eles e entre seus proprios costumes e refletindo sobre o papel da lingua inglesa
nestas relacdes.

Competéncias Politicas

- Regras de convivéncia em espacos de diversidade, a direitos e deveres do cidaddo e a questdes
sociais e politicas que tenham impacto na vida dos sujeitos nas comunidades em que atuam.

Competéncias Tecnologicas

- Andlise dos diferentes discursos, oral e escrito, assim como o uso de recursos verbais e ndo
verbais na organizagdo textual.

HABILIDADES - 6° ANO

Usar uma gama limitada de palavras basicas e fra-
ses relacionadas a objetos de sala de aula, apre-
sentacdes pessoais e rotinas.

Pariticipar em rodas de conversar sobre sala de
aula e rotinas diarias.

Diferenciar as maneiras de descrever posse de
objetos.

Analisar os géneros textuais autobiografia, formu-
lario, didlogo e cartdo tendo como critério suas
estruturas e efeitos de sentido no processo comu-
nicativo.

Conciliar o fato de que identidades sdo reveladas
nos modos de apresenta¢do e na forma como os
grupos sociais se comunicam.

Participar de interacdes orais sobre o lugar
onde se vive, convivéncia na familia e na comu-
nidade, grupos a que pertence e ideias com que
se identifica.

Reconhecer que diferentes comunidades se ex-
pressam de modos distintos, constitutivos de suas
identidades.

Compreender como a diversidade linguistica esta
relacionada a diversidade cultural e como isso afe-
ta 0 modo como as pessoas se veem e veem umas
as outras.

Avaliar informacdes lidas distinguindo as relevan-
cias na compreensdo da mensagem do autor, a
partir das dos aspectos implicitos e das inferéncias
gue constituem o sentido do texto.

Analisar como as estruturas e caracteristicas de lin-
guagem de textos variam de acordo com o meio e
0 modo de comunicagao.

Conciliar pratica da escuta e compreensao da lin-
gua inglesa durante as atividades realizadas, res-
peitando as possibilidades individuais, do grupo e
da série.

Diferenciar textos que demonstrem como um
mesmo assunto pode ser representado em dife-
rentes modalidades (verbal, visual, verbo-visual).

CONTEUDOS NUCLEARES - 6° ANO

Apresentacdes pessoais e das pessoas de convivio.
Descricdo de rotinas diarias.

Utilizagdo das diferentes maneiras de descrever a
posse de objetos.

AcBes em progresso.

Uso do imperativo em atividades, comandos e ins-
trucdes.

Perguntas e respostas sobre o tempo e clima.
Tépicos relacionados a precos e preferéncias.
Descri¢cdo de lugares, pessoas e moradias.

Géneros textuais: autobiografia, formulario, dialo-
g0, cartao.

Comunicacdo com varios géneros textuais: ver-
bais, ndo verbais e digitais.

Léxico nos textos e contextos.
Express@es idiomaticas no discurso.

Afuncdo e o sentido das classes de palavras: subs-
tantivos, pronomes, verbos, artigos, preposicoes,
adjetivos e advérbios no texto.

Aspectos de pronuncia.
Inglés no mundo como lingua franca.

Textos da tradi¢ao oral na lingua inglesa (cangdes,
poemas, trava-linguas, adivinhas, parlendas, den-
tre outros).

Acolhida as diversidades de culturas e dos diver-
sos discursos.

Aspectos implicitos pertinentes ao sentido do tex-
to; inferéncias que constituem o sentido do texto.

Compreensao e expressdo de efeitos de sentido
do uso de recursos graficos e linguisticos (pontua-
cdo, letras mailsculas e minusculas, selecdo de
palavras etc.).

Estratégias de interpretacdo contextual de frases
e palavras desconhecidas nos textos - valer-se de
materiais de referéncia para apoio a leitura (dicio-
narios, gramaticas, internet, enciclopédias etc.).

Planejamento do texto a ser produzido: proposito,
contetido temético, interlocutores, contexto de in-
teracdo e suporte.

Pratica da escuta e compreensao da lingua inglesa
durante as atividades realizadas, respeitando as
possibilidades individuais, do grupo e da série.
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/.2 Anos finais do Ensino Fundamental

- ldentificacdo de informag¢des importantes em

uma fala e discriminacao entre fatos e opinides ou
o0 posicionamento do (inter)locutor.

Reconhecimento de detalhes em uma fala, encon-
trando ideia principal e sabendo fazer inferéncias.

Apropriacdo de elementos das linguagens das tec-
nologias de informagdo e comunicacdo em lingua
inglesa para fazer uso de ferramentas como dicio-
narios, tradutores, GPS, mapas virtuais, tutoriais,
jogos e sites, identificando novas possibilidades de
aprendizagem e usando-as para a pratica de voca-
bulario, pronuncia etc.




HABILIDADES - 7° ANO

Participar de intera¢des orais que possibilitem
ouvir e contar histérias e conhecer modos de vi-
ver e perceber o mundo.

Organizar textos de cunho narrativo, a partir de
experiéncias pessoais ou ndo, em diferentes su-
portes.

Diferenciar os elementos constitutivos da estrutu-
ra textual da narrativa e a importancia desta para
os vinculos sociais, a tradicdo e as identidades.

Diferenciar textos de tradi¢do oral e escrita (len-
das, mitos, historias em quadrinhos, biografias e
dialogos) e suas convencbes com géneros seme-
lhantes em lingua portuguesa.

Participar de interacbes orais que promovam
dialogo sobre as mudancas, ao longo da histdria,
na relagdo entre seres humanos.

Diferenciar manifestacfes estéticas e suas valo-
racdes em diferentes comunidades.

Participar de interacdes orais sobre o lugar
onde se vive, convivéncia na familia e na co-
munidade, grupos a que pertence e ideias com
que se identifica.

Reconhecer que diferentes comunidades se ex-
pressam de modos distintos, constitutivos de
suas identidades.

Compreender como a diversidade linguistica
esta relacionada a diversidade cultural e como
isso afeta 0 modo como as pessoas se veem e
veem umas as outras.

CONTEUDOS NUCLEARES - 7° ANO

Relato sobre rotinas diarias e suas frequéncias.
Descri¢do de objetos, lugares e pessoas.
Descricao de a¢des em andamento.

Descricdo de habilidades e preferéncias.
Descricao de eventos passados.

Planejamento do texto a ser produzido: propo-
sito, conteudo tematico, interlocutores, contexto
de interacdo e suporte.

Reescrita de versdes iniciais do texto e altera¢des
pertinentes ao projeto estabelecido.

Géneros textuais: biografia, quadrinhos, dialogo,
recados.

Léxico nos textos e contextos e processo de for-
magao de palavras.

Perguntas e respostas sobre quantidades.
Solicitacbes e pedidos.

Comunicacao com varios géneros textuais: ver-
bais, ndo verbais e digitais.

Expressdes idiomaticas no discurso.

A funcdo e o sentido das classes de palavras:
substantivos, pronomes, verbos, artigos, prepo-
sicoes, adjetivos e advérbios no texto.

Nocoes fonéticas, destacando o uso dos verbos
irregulares.

Abordagens tematicas de literatura inglesa.

Acolhida as diversidades de culturas e aos diver-
sos discursos.

Textos literarios em lingua inglesa (lendas, mitos,
histérias em quadrinho, dentre outros).

Aspectos implicitos pertinentes ao sentido do tex-
to; inferéncias que constituem o sentido do texto.

Compreensdo e expressdo efeitos de sentido do
uso de recursos graficos e linguisticos (pontua-
¢do, letras maiusculas e minusculas, selecdo de
palavras etc.).

Estratégias de interpretacdo contextual de frases
e palavras desconhecidas nos textos - valer-se de
materiais de referéncia para apoio a leitura (dicio-
narios, gramaticas, internet, enciclopédias etc.).

Pratica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as atividades realizadas, respeitando
as possibilidades individuais, do grupo e da série.

Identificagdo de informacBes importantes em
uma fala e discriminacdo entre fatos e opinides
ou o posicionamento do (inter)locutor.

Reconhecimento de detalhes em uma fala, en-
contrando ideia principal e sabendo fazer infe-
réncias.

HABILIDADES - 8° ANO

Participar de intera¢des orais sobre as diferencas
nos costumes, nos valores e nas crengas de co-
munidades ao redor do mundo.

Organizar textos de diferentes géneros (exem-
plos: videoclipes, imagens, poemas, questiona-
rios), expondo opinides sobre as diferencas cul-
turais e situando-se em relacdo a elas.

Validar a relagdo entre textos verbais e nao ver-
bais e como colaboram para criar as represen-
tacBes sobre diferentes culturas, inclusive para
refor¢o de estere6tipos.

Diferenciar manifestac®es culturais brasileiras e
suas influéncias.

Participar de intera¢des orais no mundo virtual,
fazendo uso de repertérios de linguagens para
comunicar-se de modo inteligivel.

Valorizar as varia¢fes na lingua inglesa em dife-
rentes fontes digitais, compreendendo-as como
parte das transformacdes linguisticas engendra-
das por novos meios de comunicacao.

Conciliar as diferencas e semelhancas entre co-
municar-se presencialmente e em ambientes
virtuais.

Participar de intera¢des orais que discutam direi-
tos humanos e suas violagdes (exemplos: depoi-
mentos, relatos). Praticas de compreensao e pro-
ducao escrita Ler e produzir textos (verbais e ndo
verbais) sobre direitos humanos, identificando
possibilidades de acdo em situa¢des concretas
de sua violagdo.

CONTEUDOS NUCLEARES - 8° ANO

Relato e descricdo de eventos e experiéncias
passados.

Planos e eventos futuros.
Negociacdo de pregos.
Fornecimento de instrugdes.
Comparacgdes.

Uso de verbos modais no discurso.
Sugestdes e conselhos.

Géneros textuais: narrativa: comeco, meio e fim,
textos de opinido, textos explicativos.

Comunicacdo com varios géneros textuais: ver-
bais, ndo verbais e digitais.

Léxico recursivo e aprofundado nos textos e con-
textos.

Expressdes idiomaticas no discurso

A func¢do e o sentido das classes de palavras:
substantivos, pronomes, verbos, artigos, conjun-
¢Bes, interjei¢cdes, preposicdes, adjetivos e advér-
bios no texto.

Aspectos de fonética.
Abordagens tematicas de literatura Inglesa.

Acolhida as diversidades de culturas e aos diver-
sos discursos.

Aspectos implicitos pertinentes ao sentido do tex-
to; inferéncias que constituem o sentido do texto.

Compreender e expressar efeitos de sentido do
uso de recursos graficos e linguisticos (pontua-
¢do, letras mailsculas e minusculas, selecao de
palavras etc.).

Estratégias de interpretacdo contextual de frases
e palavras desconhecidas nos textos - valer-se de
materiais de referéncia para apoio a leitura (dicio-
narios, gramaticas, internet, enciclopédias etc.).

Compreensao e posicionamento em relacdo ao
tema abordado (relagdes interpessoais) - com-
partilhar a leitura dos textos ou de passagens
dos textos.

Planejamento do texto a ser produzido: propo6-
sito, conteuido tematico, interlocutores, contexto
de interacao e suporte.

Reescrita de versdes iniciais do texto e alteracdes
pertinentes ao projeto estabelecido.

Pratica da escuta e compreensdo da lingua ingle-
sa durante as atividades realizadas, respeitando
as possibilidades individuais, do grupo e da série.

Identificacdo de informacBes importantes em
uma fala e discriminagdo entre fatos e opinides
ou o0 posicionamento do (inter)locutor.

Reconhecimento de detalhes em uma fala, encon-
trando a ideia principal e sabendo fazer inferéncias.

Buscas e exploragdo de sites e redes sociais de
grupos de interesse na lingua inglesa, compreen-
dendo modos de navegacdo e participacao,
apropriando-se da terminologia utilizada.

Planejamento do texto a ser produzido: propé-
sito, contetido tematico, interlocutores, contexto
de intera¢do e suporte.

Reescrita de versdes iniciais do texto e altera¢des
pertinentes ao projeto estabelecido.

HABILIDADES - 9° ANO

Participar de interacGes orais tipicas de ambientes
académicos (exemplos: apresentacdes, debates).

Organizar textos da esfera académico-cientifica,
buscando estabelecer a confiabilidade de infor-
macoes disponiveis na internet.

Avaliar como sujeitos em diferentes comunida-
des se utilizam de recursos tecnolégicos para
buscar, produzir, compartilhar e divulgar conhe-
cimentos.

Participar de intera¢des orais para intercambio
de ideias, sobre padrdes de consumo em dife-
rentes regides do mundo.

Organizar textos da esfera publicitaria (exem-
plos: anuncios, cartazes, placas, félderes).

Analisar criticamente os contextos de producao
e recepcao de textos da esfera publicitaria.

Avaliar o papel da lingua inglesa na produgao da
identidade de consumidores de produtos mate-
riais e culturais.

Participar de intera¢des orais que possibilitem
posicionar-se frente as dimensdes sociais e éti-
cas do mundo do trabalho.

Praticas de compreensdo e producdo escrita.

Organizar textos de opinido sobre a relacao tra-
balho/lazer no seu entorno despertando uma
conscientizac¢do linguistica.

Analisar como a linguagem colabora para inclu-
sdo ou exclusdo no mundo do trabalho.

Avaliar como se constréi o mundo do trabalho
em diferentes culturas.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 9° ANO

OpiniBes e discussdes sobre prdés e contras.
Expressao de condicdes: hipdteses e possibilidades.

Narrativa de historias e eventos no presente e no
passado.

Expressao de emogdes e preferéncias, com mar-
cas de formalidade e informalidade.

|dentificagcdo e descri¢do de problemas, reclama-
¢Oes e explicacbes de que algo precisa ser feito.

Relato e questionamento sobre experiéncias
de vida.

Géneros textuais: narrativa: comeco, meio e fim,
textos explicativos, textos de opinido.

Comunicacao com varios géneros textuais: ver-
bais, ndo verbais e digitais.

Variacdo linguistica: discurso oral versus discurso
escrito.

Léxico recursivo e aprofundado nos textos e con-
textos.

Expressées idiomaticas no discurso.

A func¢do e o sentido das classes de palavras:
substantivos, pronomes, verbos, artigos, conjun-
¢Bes, interjeicBes, preposicoes, adjetivos e advér-
bios no texto.

Aspectos de fonética.

Abordagens tematicas de literatura de Lingua Inglesa.

O papel da Lingua Inglesa no mundo como lin-
gua franca.

Acolhida as diversidades de culturas e aos diver-
sos discursos: coloquialismos.

Compreensdo e expressao das caracteristicas do
lugar onde vive e de uma mudanga em sua vida
para narrar sua historia.

Planejamento do texto a ser produzido: propoé-
sito, conteudo tematico, interlocutores, contexto
de interacao e suporte.

Reescrita de versdes iniciais do texto e fazer alte-
racdes pertinentes ao projeto estabelecido.

Pratica da escuta e compreensdao da lingua ingle-
sa durante as atividades realizadas, respeitando
as possibilidades individuais, do grupo e da série.

Identificagdo de informacBes importantes em
uma fala e discriminacdo entre fatos e opinides
ou o posicionamento do (inter)locutor.

Reconhecimento de detalhes em uma fala, encon-
trando a ideia principal e sabendo fazer inferéncias.
Participacdo de interacdes orais em lingua in-
glesa (relatos, depoimentos, entrevistas, dentre
outras) sobre as responsabilidades do estudante
e de diferentes profissdes, usando recursos lin-
guistico-discursivos para descrever atribui¢des.

Utilizacdo da Lingua Inglesa para se comunicar
em atividades de parafrase, entrevistas, discus-
sdes, simula¢des e role-play.




A lingua inglesa no Ensino Médio vem com
a funcdo de agregar novas possibilidades
de acesso a conhecimentos diversos, bem
como o de protagonizar a voz do estudante
nos diversos canais digitais. A aldeia global
conta com a lingua inglesa como instrumen-
to de comunicacao desterritorializado, por-
tanto, pertencente a todos, sem segregar
sotaques ou grupos identitarios. O inglés
tem o carater global, plurilingue e pluricul-
tural, perpassado por falantes de agendas
diferentes que se encontram e confluem
ideias na “agora digital” (LEVY ,1998, p. 59)
dialogica.

“Trata-se, portanto, de expandir os reperto-
rios linguisticos, multissemidticos e culturais dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento
de maior consciéncia e reflexao criticas das fun-
¢Oes e usos do inglés na sociedade contempo-

ranea - permitindo, por exemplo, problematizar
com maior criticidade os motivos pelos quais ela
se tornou uma lingua de uso global. Nas situa-
cOes de aprendizagem do inglés, os estudantes
podem reconhecer o carater fluido, dinamico e

particular dessa lingua, como também as marcas
identitarias e de singularidade de seus usuarios,
de modo a ampliar suas vivéncias com outras
formas de organizar, dizer e valorizar o mundo
e de construir identidades. Aspectos como preci-
sao, padronizagado, erro, imitacao e nivel de pro-
ficiéncia ou dominio da lingua sao substituidos
por no¢Bes mais abrangentes e relacionadas ao
universo discursivo nas praticas situadas dentro
dos campos de atuagao, como inteligibilidade,
singularidade, variedade, criatividade/invencao
e repertorio. Trata-se também de possibilitar
aos estudantes cooperar e compartilhar infor-
macdes e conhecimentos por meio da lingua in-
glesa, como também agir e posicionar-se critica-
mente na sociedade, em ambito local e global.
Assim, as aprendizagens em inglés permitirdo
aos estudantes usar essa lingua para aprofun-
dar a compreensao sobre o mundo em que Vvi-
vem, explorar novas perspectivas de pesquisa
e obtencao de informacdes, expor ideias e valo-
res, argumentar, lidar com conflitos de opinidao
e com a critica, entre outras acdes. Desse modo,
eles ampliam sua capacidade discursiva e de re-
flexdao em diferentes areas do conhecimento”
(BNCC 2020, p. 487).

8 AFGB ndo prevé Lingua Inglesa no 1° ano, tendo sua carga horaria contemplada no Itinerario Formativo.
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Desse modo, praticas multimodais so-
ciais contextualizadas, por meio da lingua
inglesa, permitirdo ndo somente 0 acesso
inerente a cultura digital, a multiplicidade
cultural e pluralidade deideias, mastambém
deve levar a uma atitude reflexiva que va
para além da observacao passiva, da mera
ampliacao do olhar quanto aos modos de
ser e viver diversos. As praticas discursivas
contextualizadas devem visar uma atitude
dialogica questionadora, perpassada pelo
letramento critico, que questiona os proces-
sos que levaram a lingua inglesa a ter uma
posicdo de lingua global, bem como aos mo-
tivos que discutem a desterritorializagdo da
mesma lingua.

Para além do topico anterior devem
ser adensadas as reflexdes para o campo
de atuacdo, partindo para as possibilidades
que o acessoalinguainglesatraz paraomer-
cado de trabalho, bem como no posiciona-
mento do estudante, buscando seu lugar de
fala quanto ao seu compromisso enquanto
cidadédo do mundo globalizado, perpassan-
do pelos projetos pessoais e profissionais,
obviamente com vistas ao mercado de tra-

balho, entretanto também, reverberando
os discursos da justica social que lhe foram
outorgados pelas reflexdes dialdgicas pro-
pulsoras do letramento critico.

De LEM (Lingua Estrangeira Moderna) para
Lingua Franca

Acompanhando as mudangas e as nhomen-
claturas, a Lingua Estrangeira Moderna também
se modifica e traz conceitos em seu nome. Ini-
cialmente os PCNs trazem no escopo da propos-
ta ao ensino de linguas o termo LEM - Linguas
Estrangeiras Modernas - envolvendo inglés, es-
panhol ou outras linguas, a depender da regidao
do Brasil. Devido aos movimentos politicos e
reformas na educac¢ao, o termo foi substituido
por Inglés como Lingua Franca. A nomenclatura
vem sendo usada por muitos tedricos no mun-
do, devido ao processo de globalizacao, onde a
lingua inglesa era usada ndao mais pelo viés cul-
tural identitario, entretanto como ferramenta
comunicacional, onde o numero de falantes nao
nativos ultrapassava em muito os nativos (CRYS-
TAL, 2003). Outros tedricos, como JEKINS (2011),
refletem sobre as caracteristicas peculiares do



Inglés como Lingua Franca (ELF), revelado como
um fendmeno sem precedentes, pois vai além
do hibridismo, ou seja, uma “nova versao” da lin-
gua produzida sem falantes nativos. Contudo, a
influéncia marcante deste novo inglés, as vezes
traduzido como internacional, aloca modifica-
¢Oes resultantes, também, de falantes nativos.

“ELF ndo exclui falantes nativos de inglés,
porém eles ndo sao incluidos nas coletas de da-
dos e, quando tomam parte em intera¢des, Nao
representam um ponto de referéncia linguistica
[...] ELF enfatiza o papel do inglés a comunicacao
entre falantes de diversas L1, a razdao fundamen-
tal para aprender inglés nos dias de hoje [...] [ELF]
implica que a “mistura” de linguas é aceitavel... e
entdo que ndo ha nada inerentemente errado
em manter certas caracteristicas da L1, tais como
o sotaque” (JENKINS, 2000, p. 11).

Seguindo as tendéncias globais, a BNCC
traz o termo visando o fator comunicacional e
desterritorializado da Lingua Franca, que nao
privilegia um sotaque em detrimento de gru-
pos sociais privilegiados, ou culturas diversas. O
foco principal desta mudanca de padronizacao,
esta na veia comunicacional fluida da aldeia glo-
bal que une pessoas de diferentes agendas na
“agora digital” (LEVY, 1998, p. 59).

Matrizes Curriculares
De Educacdo Basica do Brasil Marista - 2021




Competéncias Académicas

- Legitimar as diferentes formas de expressao da lingua inglesa, reposicio-
nando-a como lingua franca, portanto perpassada pelos fluxos comuni-
cacionais multiculturais dos falantes do mundo globalizado.

- Considerar as praticas linguisticas contextualizadas de producdo de
diferentes géneros textuais modais e multimodais, enfatizando pra-
ticas de letramento critico, autonomia e protagonismo.

- Proporcionar praticas leitoras diversificadas em lingua inglesa, con-
templando a multiculturalidade, diferentes visées de mundo, apre-
ciacdo pela diversidade e fruicdo estética de género.

Competéncias Etico-estéticas

- Compreender os processos de producdo de identidade como um continuo
constante, resultado das interacBes multiculturais.

- Adensar as reflexdes sobre lingua franca, identidade e poder, perpassada pelas
ideias de desterritorializacdo da lingua inglesa e descolonizacdo dos padrdes
impostos pela midia.

Competéncias Politicas

- Compreender a dimensdo intercultural da lingua franca na sociedade contem-
poranea, marcada pelo constante processo de interacdo e (re)construcao iden-
titaria aberta e plural.

- Empreender as diversas formas comunicacionais em lingua inglesa, para a pro-
fusdo da pluralidade de repertérios linguisticos e culturais.

- Problematizar, em escala histérica, os diferentes papéis da lingua inglesa no
mundo globalizado, protagonizada por individuos de diferentes agendas e re-
pertdrios socioculturais, entendendo-se como integrante critico do fluxo comu-
nicacional da aldeia global.

Competéncias Tecnolégicas

- Compreender o conhecimento da lingua inglesa como promotor dos multile-
tramentos, potencializados pela mobilizacdo da participagdo e circulacao nas
diversas praticas sociais do mundo digital, integradas de diferentes semioses
e linguagens.

- Potencializar, por meio da lingua inglesa, o acesso ao conhecimento de es-
pacos digitais multiculturas e multimodais, caracteristicos do mundo digital
globalizado.

HABILIDADES - 2° ANO

- Compreender o processo de transi¢cao do con-

ceito de padronizagdo da lingua inglesa para o
conceito de Lingua Franca, articuladas com a era
digital e a globaliza¢do, discutindo as questdes
histéricas e sociais que perpassam essa mudan-
ca e levando em consideragdo as linguas como
fendmeno (geo)politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Analisar dialogicamente a passagem do concei-
to de STANDARD ENGLISH para Lingua Franca,
adensando nas discussdes concernentes a lin-
gua, poder e desterritorializacao da lingua ingle-
sa.

Acolher os diferentes padrdes lexicais para além
do inglés britanico ou americano, fruindo nas e
através das diversas vozes multiculturais que ar-
ticulam significados e os compartilham coletiva-
mente.

Explorar a fluidez da lingua franca como instru-
mento que perpassa pelos canais multimodais,
refletindo sobre as diversas funcbes sociais.

Desenvolver a autonomia na producao de textos
multimodais, assim como reescritas e releituras,
através da elabora¢do do planejamento: propo-
sito, contedido tematico, interlocutores, contexto
de intera¢do e suporte.

Compreender textos orais em lingua inglesa para
inferir sentidos (ideias principais e secundarias).

Aplicar criticamente a curadoria de informacgdes,
dados e argumentos de fontes confiaveis, im-
pressas e digitais, utilizando-os como forma refe-
renciada a fim de produzir argumentos que vao
para além do senso comum, tendo em vista os
diferentes projetos discursivos.

Interagir em situacdes de intercambio oral, de-
monstrando iniciativa para utilizar a lingua ingle-
sa, produzindo descricbes, narrativas e pontos
de vista e descrevendo problemas no seu entor-
no, bem como na sociedade.

Empregar, nas intera¢des sociais, a variedade e
o estilo de lingua adequados a situagdao comu-
nicativa, analisando os efeitos de sentido decor-
rentes das escolhas sonoras (volume, entonacao,
sincronizacdo), e respeitando o fator cultural na
interlocucao com outras culturas sem preconcei-
to linguistico.

Compreender o funcionamento das linguagens
e mecanismos de negociaces de sentidos para
interpretar e produzir criticamente discursos em
textos de diversas semioses (visuais, verbais, so-
noras, gestuais).

Compreender os textos multimodais na era digi-
tal como veiculos de fun¢do comunicacional per-
passado pela fluidez da lingua.

Articular de forma inteligivel as estruturas gra-
maticais subjacentes aos conteldos linguisticos
e, a partir de contextos diversos, contrastar as
particularidades vinculadas a cada situa¢ao de
uso da lingua, abstraindo as regras gramaticais
implicitas.

Empregar os tempos verbais em situacées co-
municativas, através de uma postura reflexiva
que leve o sujeito leitor/escritor/falante a dialo-
gar e conjecturar a respeito das possibilidades e
razGes da aplicabilidade ou ndo dos diferentes
tempos verbais, reconhecendo o contraste entre
as marcas de variacdo de uso da linguagem, si-
tuados cultural e socialmente.

Compreender a funcao das classes de palavras,
indicando através de analises comunicativas an-
coradas na realidade dos estudantes a posi¢do
destas em relacdo as pessoas dos discursos e/ou
situando-as no espago e no tempo.

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

Desconstru¢do da ideia de padronizacdo do
inglés (Standard English) e discussdo sobre
as relacdes de poder pela imposicdo linguisti-
ca, tendo em vista a valorizacao dos diferentes
backgrounds culturais.

Compreensao da fun¢do da lingua inglesa como
instrumento de comunicacao de sujeitos mul-
tilingues e multiculturais.

Comparagao entre vocabulos oriundos do inglés
britanico e americano, perpassados por situa-
¢Bes reais de uso.

Apreciacdo de diferentes sotaques, vocabulos
(inglés britanico, americano, demais paises de
colonizacdo inglesa e falantes internacionais) e
tracos culturais evidenciados na lingua.

Pratica da escuta e compreensado da Lingua In-
glesa: listening comprehension.

Desdobramentos multiculturais da lingua inglesa
em diferentes multimodalidades.

Identificacdo e interpretacdo de valores veicula-
dos pelo texto - posicionar-se ante valores, ideo-
logias e propostas estéticas presentes no texto.

Envolvimento em producbes orais ancorados
nas func@es sociais da lingua: relatos de eventos,
pedidos de informac8es, sustentacdo de ideias,
contraposicao de opinides e descri¢des permea-
das por elementos de negociacdo de sentido,
escolha lexical e gramatical que abordem e con-
trastem diferentes tempos verbais.

Func¢do social, estrutura e aspectos linguisticos
dos géneros textuais modais e multimodais de
referéncia: relato pessoal, sinopse, resumo cien-
tifico, texto teatral, conto, microconto, crénica,
e-mail, postagens de redes sociais, blogs, vlogs,
jornais, tirinhas, cartoons, pecas publicitarias e
textos literarios.

Adensamento no uso dos tempos verbais no
presente e passado simples e continuo (contras-
te e aplicacdo), tempos futuro (will vs going to) e
das construc8es verbais Used to / Be used to / Get
used to, a partir de role plays e situacdes comuni-
cativas concatenadas as expectativas do futuro.

Aprofundamento lexical em textos e contextos
e processos de formacgdo de palavras: prefixos,
sufixos, verbos oriundos de adjetivos e substan-
tivos simples e compostos.

- Compreensdo das preposi¢des de tempo, lugar

e movimento em textos e situacdes reais con-
textualizadas a fim de adequar os discursos por
meio da observacao e aplicacao.

Comparac¢ao de diferentes aplicagbes situacio-
nais do |éxico (phrasal verbs and idioms colloca-
tions, homonyms) em textos midiaticos multimo-
dais e situa¢Bes contextualizadas do discurso
falado.

Revisdo e aprofundamento da func¢do, uso, sen-
tido e caracteristica das classes gramaticais na
produgao do discurso.

Subject pronouns
Object pronouns
Reflexive pronouns
Possessive pronouns
Genitive case
Possessive adjective

Aprofundamento da linguagem figurada como
recurso de producdo de sentido.

Contextualiza¢do do uso do Infinitivo com e sem
To e gerundio ING em lingua inglesa, por meio
das situa¢des comunicacionais.

Uso do recurso da voz ativa e passiva como for-
ma de produgcdo de sentido.

A fun¢do dos verbos modais no presente e pas-
sado para expressar opinifes, dever, responsabi-
lidades, conselhos, possibilidades e obrigacdes.

Producdo de sentido dos comparativos e super-
lativos em adjetivos e advérbios para expressar
propésito/intencdo (afirmativo e negativo).

Clareza na pronuncia, entonacdo, ritmo e énfase
adequados ao sentido desejado, assim como o
efeito do uso de marcas de formalidade e infor-
malidade, visando o entendimento e a comuni-
cacdo correta da mensagem falada.

Apropriacdo de modelos e estruturas de exames
seletivos seriados externos nacionais e interna-
cionais.
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HABILIDADES - 3° ANO

Analisar criticamente textos de modo a com-
preender e caracterizar as linguas como fenéme-
no (geo)politico, histérico, social, cultural, varia-
vel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
entendendo a fluidez comunicacional da lingua
Inglesa, perpassada por sujeitos com identida-
des culturais e agendas diversas, que se encon-
tram e confluem na grande dgora digital, assim,
comunicando respeitosa e eticamente em meio
a diversidade.

Conceber o acesso a lingua inglesa como canal
propulsor do conhecimento, didlogo e exposicao
a novas culturas, gerando possibilidades de po-
sicionamento e coloca¢do de pontos de vista e
ampliacdo de visdo de mundo: definicdo e rede-
finicdo dos contornos de quem se é.

Comparar e estabelecer os critérios de uso de to-
dos os tempos verbais em situacdes comunica-
tivas, através de uma postura reflexiva que leve
o sujeito leitor/escritor/falante/ouvinte a dialogar
e conjecturar a respeito das possibilidades e ra-
zBes da aplicabilidade ou ndo a partir da analise
semantica apontadas pelas situaces contextua-
lizadas e textos multimodais auténticos.

Apreender e contrastar diferentes vozes e mo-
dos verbais e aplicar na fala conforme a fun¢do
comunicativa e unidades lexicais adequadas
para expressar sentidos especificos, produzindo
discurso fluente e natural.

Analisar, em textos de diferentes géneros, mar-
cas que expressam a posicdo do enunciador
frente aquilo que é dito: uso de diferentes mo-
dalidades (epistémica, debntica e apreciativa) e
de diferentes recursos gramaticais que operam
como modalizadores (verbos modais, tempos e
modos verbais, expressdes modais, adjetivos, lo-
cucdes ou oragdes adjetivas, advérbios, locucbes
ou oracOes adverbiais, entonacao etc), uso de es-
tratégias de impessoalizacdo, com vistas ao uso
de tais recursos focando na interpreta¢ao das in-
tencionalidades que subjazem os textos, visando
o incremento da criticidade.

Produzir e analisar as multissemioses de dife-
rentes géneros textuais, no que diz respeito ao
efeito de sentido que se pretende alcangar, com-
preendendo os recursos discursivos e a varie-
dade linguistica adequada ao género escolhido,
desenvolvendo o letramento critico acerca do




vos e a variedade linguistica adequada ao género
escolhido, desenvolvendo o letramento critico
acerca do acolhimento a diversidade fluida dos
canais e formas comunicacionais perpassadas
pela multiculturalidade e ancorada no respeito
aos direitos humanos.

Analisar os efeitos de sentido decorrentes das
imagens escolhidas, formatacdo e vozes que sdo
veiculadas no texto, discutindo as escolhas feitas
pelo editor/escritor, a fim de reconhecer as in-
tencionalidades que subjazem a manipulacdo e
escolha dos variados elementos textuais.

Produzir e revisar a escrita dos textos multimo-
dais, de modo a fazer alteragdes finais pontuais
de formato, de segmentacao, de pontuacao, de
ortografia.

Analisar textos de diferentes géneros, compa-
rando diferentes pontos de vista através de es-
tratégias de interpreta¢do: scanning e skimming,
palavras cognatas, sinbnimos e analise de ima-
gens, comparando diferentes fontes de informa-
¢Bes, dados e argumentos de fontes confiaveis,
impressas e digitais.

Ampliar o repertdrio lexical e explorar o carater
polissémico de palavras, através da exposicao
da diversidade linguistica cultural proveniente
dos canais multimodais que percorrem as redes
de comunicag¢do global, associando e aplicando
as demais habilidades linguisticas vinculadas ao
ano escolar em questao.

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

Compreensdo do cenario da multiculturalidade e
das relacbes mediadas pela lingua inglesa que de-
mandam o dominio da comunica¢do em inglés.

Andlise das grandes migracdes e a aproximacao
de diferentes culturas mediadas pela lingua fran-
ca carregada de tracos culturais e identitarios de
cada grupo falante.

Pratica da escuta e compreensao (listening com-
prehension) para inferir sentidos e intera¢des
orais, lancando mdo de recursos multimodais,
que visem a persuasdo, através de sustentacdo
de pontos de vista, debates, exposi¢des de argu-
mentos, seminarios e juris internacionais simu-
lados.

Producao (oral/escrita) e analise de textos multi-
modais em lingua inglesa (relatos, depoimentos,
entrevistas, documentarios, palestras, resumos
e artigos académicos, dentre outros) que tratem
de atividades e escolhas profissionais, da valori-
zacdo de profissdes e ideias no passado, no pre-
sente ou no futuro, em diferentes sociedades e
épocas, identificando posturas éticas e posicio-
nando-se criticamente.

Funcdo social, estrutura e aspectos linguisticos
dos seguintes géneros: resenha, editorial, ar-
tigo de opinido, ensaio, anuncios, propaganda
e pegas publicitarias, cartas de reclamacdo, en-
quetes, debate regrado e cartas de motivacao
(motivational letter), usadas para entrada em uni-
versidades estrangeiras, alinhadas ao projeto de
vida pessoal.

Géneros textuais, orais e escritos multimodais:
entrevistas, anuncio, cronicas, contos, roteiros,
videoclipes, curtas-metragens, dentre outros,
usando recursos linguistico-discursivos para des-
crever, expor, narrar ou argumentar sobre dife-
rentes valores.

Identificacdo do sentido intencional de textos/
discursos diversos e modificacdo da intencionali-
dade pela manipulacdo de dados, imagens, pala-
vras, tom, colocagdo e agrupacao das sentencas.

Compreender e aplicar oralmente os diferentes
empregos dos tempos verbais simples, continuo
e perfeito, através da observa¢do e negociacao
de sentido aplicadas as situacbes comunicacio-
nais contextualizadas.

Comparagao dos contextos situacionais do uso
das oracdes subordinadas adverbiais temporais
(time clauses) no futuro.

Contraste da aplicacdo dos pronomes em dife-
rentes contextos de situa¢des de uso real, para
fins de entendimento e producdo oral.

Aprofundamento das orac¢8es condicionais (zero,
first, second, third and mixed conditionals) e par-
ticularidades, com contrastes de cada situacdo
partir do uso no cotidiano.

A funcdo e os sentidos de todas as classes de
palavras no texto, com énfase nas conjuncdes e
mudancas de sentido provocadas por elas.

Aprofundamento lexical em textos e contextos e
processos de formacao de palavras: prefixos, su-
fixos, verbos oriundos de adjetivos e substantivos.

Analise de girias - slangs (uso informal) e expres-
soes idiomaticas (cultural), nos diversos discur-
sos, visando a producdo oral e multimodal, em
situagBes da cultura juvenil.

Estratégias de leitura de textos auténticos (inclui-
dos no meio de circulacao original) a partir de
implicitos, pressupostos, subentendidos, relagdo
de circunstancia, transferéncia, sintese, generali-
zacdo, relacdo entre forma e conteudo, aspectos
de progressao, retomada e antecipag¢do, parafra-
se, citacdo, alusao e referéncia.

Elementos de coeréncia e coesdo: implicitos, re-
lagBes de causa e consequéncia, concessao, con-
dicdo e temporalidade.

Apropriacdo de modelos e estruturas de exames
seletivos externos nacionais e internacionais.
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1.0 ASPECTOS
GERAIS

“A arte ndao tem importancia para o homem
somente como instrumento para desenvolver
sua criatividade, sua percep¢ao etc., mas tem

importancia em si mesma, como assunto, como
objeto de estudos.”

(BARBOSA, 1975)

A educacao em Arte possibilita o desenvolvi-
mento do pensamento artistico, que caracteriza
um modo particular de dar sentido as experién-
cias dos estudantes, de ampliar a sensibilidade,
a apreciacao, a percepcao, a reflexao e a ima-
ginacdo. Além disso, a Arte, como componente
curricular no contexto escolar, igualmente gera
pontes com outras areas de conhecimento e es-
tabelece relagdes com o mundo, estimulando e
desenvolvendo outras formas de percepc¢ao. O
ensino em Arte tem por objetivo o estimulo ao
conhecer, apreciar e refletir sobre as produc¢des
artisticas individuais e coletivas de diversas cultu-
ras e épocas, compreendendo a diversidade de
valores que orientam tanto o seu proprio modo
de pensar e agir quanto o da sociedade, assim
como possibilitar o contato com materiais e téc-
nicas diversas.

Sabemos que a linguagem - independente-
mente do campo de conhecimento em que se
localize - se caracteriza por uma série de codigos
particulares e autoestruturados e que, comparti-
lhados e coordenados de forma consensual, ser-
vem a comunicacao, a expressao e a producao de

conhecimento humano. AArte, por suavez, da-se
por meio de suas diversas linguagens: desenho,
pintura, escultura, teatro, musica, danca etc. As
vivéncias nas diferentes linguagens e o contato
com a historia de cada area estudada propiciam
aos estudantes reconhecimento cultural e so-
cial, preparando-os para ver, observar e refletir
e vivenciar experiéncias esteticas pessoais e co-
letivas. No meio escolar, ainda que compreenda-
mos 0 amplo repertorio de linguagens da Arte,
como citamos anteriormente, temos comumen-
te a Arte, como componente curricular, dividida
em quatro areas distintas: Teatro, Musica, Danca
e, mais recentemente, Artes Integradas.

Em carater particular, a Arte pressupde a
experiéncia estética (do grego aysthesis), ou seja,
daquilo que se relaciona com o sensivel. Ao mes-
mo tempo, enquanto campo historico constitui
cultura e revela multiplas formas de represen-
tacdo ao longo das diferentes épocas e socieda-
des. As dimensdes da Arte sao polissémicas, isto
é, podem ter multiplos significados, reverberan-
do de modo diferente, dependendo do contexto
da criacdo artistica e do sujeito que I€. Por serem
simbdlicos e terem significados ligados aos con-
textos socio-historicos, dialogam com modos de
sentir, pensar, expressar, narrar das sociedades.

A analise das manifestacdes artisticas gera
conhecimento e produz significados acerca dos
grupos sociais e de suas praticas simbdlicas. A
Arte é historica e, por isso, modifica-se ao longo
do tempo. Do mesmo modo, a questao do gosto
ou daquilo que se compreende como o belo em
cada época também é uma questao filosofica
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presente no estudo da estética - como campo fi-
loséfico -, e se altera conforme os grupos sociais
se transformam. Cada grupo cria seus modos
de simbolizar e revela em suas praticas cultu-
rais formas de atribuir significados ao cotidiano.
O desenvolvimento de critérios do que se pode
tomar a cada época como 0 gosto, ou a N0¢ao
do belo, assim como a Arte em si sao conceitos
abordados pela estética, e que adquirem novos
significados em momentos historicos distintos.
Analisando a historia da Arte, percebemos
que determinadas praticas produzem sentidos
para o cotidiano. As pessoas dancam, cantam,
pintam, narram suas historias. Por exemplo,
uma danga ritualistica para uma populacdo tri-
bal tem significado proprio. Pode ser realizada
antes de alguma situacdo especifica ou repre-
sentar certas necessidades, celebracao e/ou ce-
lebracbes do maravilhoso. Em outras culturas, a
danca pode ser experiéncia de prazer ou deleite.
Isso quer dizer que a linguagem artistica ganha
sentido nas praticas culturais. No entanto, os ob-
jetos e praticas artisticas podem ser apropriados
ou apreciados de modos diferentes por diversos
grupos. Observemos novamente o caso da dan-
¢ca ritual. Quando e realizada pelo grupo de ori-
gem, tem certo significado; quando é apropriada
por um grupo estrangeiro, adquire outros senti-
dos. O estrangeiro se apropria de determinados
aspectos dadanca, desenraiza-os e atribui outros
espacos, tempos e significados a ela. Com isso,
novos significados sao gerados, pois a danca se
transformou um novo objeto. Ndo é mais aque-
la danca ritualistica realizada pelos habitantes da



determinada tribo, nem é uma danca do estran-
geiro. Ela foi retirada, ressignificada e praticada
por outros e seus sentidos se modificaram.

Por isso, compreender uma manifestacao
artistica, seja de que género e em que contexto
que for, implica perceber que a Arte acontece
No processo interativo do sujeito com a obra,
assim como na propria relacéo do sujeito com
sua expressao. Para o ensino de Arte, tem-se
como meta formar um estudante participativo,
critico, problematizador, protagonista e inventi-
vo. Nessa perspectiva, o trabalho com a Arte se
constitui na linguagem artistica como produto-
ra de sentidos, pois promove a interacao entre
sujeitos e possibilita modos de ver, perceber e
interferir no mundo.

Um exemplo ja conhecido na arte contem-
poranea € o parangolé, de Hélio Oiticica. Na
producdo do artista, os parangolés s6 adqui-
riam sentido quando vestidos, requisitando o
sujeito para além da apreciacao distante. Exi-
gia mudanca de lugar, pois o sujeito passava a
ser parte da obra, integrando-a e criando uma
nova espacialidade com ela. Na concepc¢ao de
Qiticica, a interacao entre sujeitos, aquele que
observa e a obra, torna-se fundamental para
que a Arte aconteca.

Nesse sentido, o trabalho com a Arte esta
na relacdo entre os sujeitos e ndo na obser-
vacao distanciada da producdo artistica. Esse
trabalho da Arte precisa revelar o quanto as in-

teracBes provocam deslocamentos que possi-
bilitam a construcao de novos significados. As
interacdes transcendem técnicas e materiais, e
possibilitam experiéncias pessoais de constru-
¢ao de novos conceitos e desenvolvimento da
percepcao em suas diferentes areas.

O fazer artistico se estabelece no entrelaca-
mento dos significados produzidos nas leituras
que o sujeito faz do objeto artistico e de seus
contextos, assim como dos espacos autoriza-
dos - e ndo autorizados - da Arte. Além disso,
da prépria producdo artistica, da propria obra
emanam significados que sao alterados quando
se modificam as relacBes propostas para aque-
le objeto. Por exemplo, quando uma obra esta
em um museu - espaco oficialmente autorizado
da Arte, enquanto as ruas igualmente se tornam
hoje autorizadas -, ela é lida com base nos silén-
cios, na contemplacdao. O museu exige certa ati-
tude de leitura, diferente daquela da rua. Uma
producdo de arte publica, na rua, esta permeada
pelos sons e movimentos do espaco.

Em tempo, a Arte esta muitas vezes - ainda
gque ndo se possa tomar como regra - inserida
em um contexto que a pde em rela¢do ao coti-
diano. Quando uma obra requer que o sujeito
(como no caso dos parangolés) transgrida a ideia
de Arte como contemplacao e pede um sujeito
participativo. Nessa concepcao, a Arte acontece
na interacao; assim, demanda leituras e instru-
mentaliza o sujeito para ler o mundo, transcen-

dendo o Obvio, possibilitando a ampliacdo de
sentidos. Produz questionamentos, duvidas,
estranhamentos, incertezas. Lida com o inespe-
rado e possibilita novas formas de significacao,
ampliando a compreensdo de si, do mundo e
buscando ir além do lugar-comum.

A sala de aula pode ser um importante es-
paco de criacao e fruicdo em arte, partindo de
propostas pedagodgicas bem estruturadas os es-
tudantes se capacitam para produzir, apreciar e
dialogar com as manifesta¢des artisticas de di-
ferentes épocas e povos. Numa sala de aula de
Arte, podemos entender que os limites ndo sao
rigidos entre aquilo que o estudante sabe e asin-
tervengdes do professor - tudo contribui para o
processo criativo. O desenvolvimento das aulas
de Arte se da no contexto escolar por meio de
articulagdes entre saberes historicamente cons-
truidos, dentro de determinada cultura e, ainda,
na experimentacdo de materiais, ferramentas,
técnicas e suportes.
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Compreendendo a Arte como produtora e
reveladora de sentidos - no sentido da aprecia-
cao e fruicdo, assim como no da producao pes-
soal e coletiva da Arte -, temos por objeto de seu
estudo as linguagens artisticas, seus meios,
repertorios e suas relacoes sdcio-historicas.
Por linguagens artisticas, compreendemos 0s
sistemas de simbolos e modos de representacao
caracterizados especialmente pela dimensao es-
tética e que requerem um tipo de interacdo de
natureza sensivel. Ao compreender os codigos
culturais, o sujeito € capaz de reconstrui-los, pro-
duzindo e atribuindo novos sentidos aos produ-
tos artisticos.

A arte pode ser a experiéncia da sutileza,
do inefavel, constituida por sistemas simbdlicos
préprios que adquirem sentido na cultura. Pode
também ser choque, transgressao, hostilidade,
escandalo. O sujeito precisa estar aberto para in-
terlocu¢des com os objetos, deixando-se afetar
pelos artefatos artisticos.

As experiéncias artisticas abrangem sabe-
res culturais e estéticos, inseridos em praticas
de producao e apreciacao artistica fundamen-
tais para a formacao do sujeito. Nesse sentido,
a compreensao dos sistemas de representa¢ao
é basilar para uma consistente interlocucao com
os produtos da Arte, possibilitando experiéncias
de analise e de critica, leitura, interpretacao e in-
tervencao no mundo, de modo critico e reflexivo.

Arte é linguagem. Linguagem é a capacida-
de humana de articular significados coletivos e
compartilha-los, de acordo com as necessidades

da sociedade na qual este individuo em questao
esta inserido. A linguagem € a nossa primeira he-
ranca social. E através da aquisicdo da linguagem
que os individuos se organizam socialmente,
sendo regulados pelo seu simbolismo. Enquanto
componente curricular, a arte deve ser contem-
plada por diversas linguagens que permeiam as
manifestacbes em Teatro, Danca, Artes Visuais,
Musica e Artes integradas.

No momento da produc¢ao de uma obra de
arte, independente da linguagem artistica, um
conjunto de ideias surge de maneira sensivel,
imaginativa, esteética, simbdlica por seus produ-
tores, no caso os artistas. Por sua vez, os apre-
ciadores (espectadores, fruidores, publico) séo
considerados participantes da producao da Arte
e da sua historia, no momento em que entram
em contato com 0s aspectos sensoriais e cog-
nitivos expostos pelo artista em sua obra. Nes-
te momento, o espectador é livre para criar um
novo conjunto de ideias em sua mente, indepen-
dente dos significados propostos pelo artista.
Seja produzindo, apreciando, analisando, fruin-
do, inferindo construindo ou desconstruindo um
objeto artistico, o individuo esta desenvolvendo
habilidades e competéncias fundamentais para
a compreensao e aquisicao dessa linguagem.

A pratica pedagogica de Arte precisa integrar
0s quatro campos de conhecimento distintos:

- producao artistica - uso de meios materiais,
instrumentos, objetos e o préprio corpo do
sujeito para transmitir ideias, imagens e senti-
mentos;
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- histéria da Arte - compreensao das relacdes
entre Arte e conceitos estéticos das diferentes
épocas,

- estética - reflexao sobre os processos dos es-
tudantes nas diversas linguagens artisticas, bem
como em suas interag¢des filosoficas na Arte;

- critica - julgamentos sobre a expressao artis-
tica através do ato de ver e descrever o mundo
artistico (BARBOSA, 2002, p. 6).

O ensino de Arte almeja, assim, contribuir
para o desenvolvimento e as experiéncias hu-
manas; convidando o estudante a criar, improvi-
sar, compor, executar, interpretar, fruir, escrever
e pensar, relatando e elaborando conceitos a
partir da observacdao dos trabalhos de arte de-
senvolvidos em oficina com os estudantes. Com
a producdo de trabalhos artisticos e conheci-
mento da producao de outras pessoas e de ou-
tras culturas, o estudante podera compreender
a diversidade de valores que orientam tanto o
seu proprio modo de pensar e agir, bem como
0 modo de pensar e agir de outros grupos em
diferentes sociedades. Ao conhecer e fazer arte,
0 estudante percorre trajetos de aprendizagem
gue propiciam conhecimentos especificos sobre
sua relagdo com a propria arte, consigo mesmo
e com o0 mundo.

As propostas de estratégias devem, portan-
to, permitir ao estudante, de uma forma geral, o
contato com as expressoes artisticas atraves da
apreciacao da Arte, do fazer artistico e da contex-
tualizacao historica. Devem proporcionar, sem-



pre, a vivéncia e a reflexao em Arte, assim como
0 respeito as diversas manifestacdes culturais
que deverdo se expandir para diferentes areas
do conhecimento.

Nesse sentido, o processo de ensino e de
aprendizagem, a selecdo e a organizagao dos
conteudos gerais das diferentes linguagens ar-
tisticas e seus hibridismos visam proporcionar
ao estudante o conhecimento de sua propria
cultura, porém, igualmente, impulsionar a des-
coberta da cultura do outro, com o cuidado da
relativizacdo das normas e valores no contexto
de diferentes culturas. Nesse sentido, devem-se
considerar os seguintes critérios:

« Conteudos que favorecem a compreensao
da Arte como cultura, do artista como ser
social e dos estudantes como produtores e
apreciadores;

« Conteudos que valorizam as manifestacdes
artisticas de povos e culturas de diferentes
épocas e locais, incluindo a contemporanei-
dade e a arte brasileira;

« Conteudos que possibilitam que o fazer ar-
tistico, a apreciacdo e a contextualizacao,
possam ser realizadas com grau crescente
de elaboracdo e aprofundamento (PIMEN-
TEL, 1995, p. 16).
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3.0 COMPETENCIAS

Competéncias Académicas

- Conhecer - refletir, produzir e analisar - a Arte como lin-
guagem e manifestacdo cultural, em suas dimensdes in-
dividual e sécio-historica, estética e politica, reveladoras
de identidades culturais e articuladoras de diferentes sa-
beres.
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ARTE

Objeto de estudo: linguagens artisticas, seus meios, repertdrios e suas relacdes socio-historicas

Competéncias Etico-estéticas

- Reconhecer os elementos estéticos inerentes as mani-
festacBes artisticas para a compreensao da diversidade e
das diferencas culturais, ampliando os dialogos intercul-
turais e desenvolvimento do sentimento de preservagao
patrimonial e da memdria cultural.

Competéncias Politicas

- Analisar os diferentes discursos socio-politicos inseridos
na Arte, a partir da identificacdo dos valores dos diferen-
tes sistemas de representacdo inseridos nas culturas po-
pular, erudita e de massa.

Competéncias Tecnologicas

- Apropriar-se dos cddigos das linguagens da Arte, seus

elementos estruturais relativos a construcao e execucao
das producdes artisticas em seus aspectos materiais e
simbdlicos.



4.0 APRENDIZAGEM

A aprendizagem em Arte na escola nao
tem por objetivo principal formar artistas, mas
sim instrumentalizar o estudante a compreen-
der as diferentes linguagens artisticas como
construcao historico cultural, identificando
sua funcdo comunicativa e estética. Nesse sen-
tido, a aprendizagem em Arte perpassa a for-
macao da analise estética, o desenvolvimento
da inventividade. Isto posto, faz-se necessario
o estimulo as experiéncias artisticas, por meio
do contato com formas de fazer arte.

No entanto, ndo existe um unico caminho,
pois a aprendizagem em Arte se trata funda-
mentalmente de construir caminhos, pois €
NO processo que o pensamento se constroi.
O produto final (em quaisquer das linguagens
artisticas que compreendem o componente
curricular em Arte) é o resultado de diversos
processos mentais que tornam essa aprendi-
zagem significativa.

Ao considerarmos a Arte em sua funcao for-
madora e transformadora de sujeitos, devemos
contemplar conteudos que trabalhem a memo-
ria do patriménio cultural, novas e possiveis lei-
turas do mundo por meio dos sons, imagens e
movimentos e o entendimento da sociedade,
por meio de atividades praticas de pesquisa,
criacao, protagonismo e fruicao em Arte.

A apropriacdao desorganizada das ima-
gens, sons e gestos oriundos da cultura coti-
diana - como os meios de comunicacao, bem
COMO O Senso comum -, pelos sujeitos em so-
ciedade, torna fundamental o trabalho de in-
termediacdo realizado pelo educador para o

reconhecimento sistematicos das producgdes
de comunicacao visual, cénica, corporal, musi-
cal ou outras que componham seu ambiente.,

Nesse sentido, a concepcdo elitizada de
Arte como algo exclusivo - como se produto
de poucos génios de habilidades inalcangaveis
- faz parecer impossivel ensinar ou aprender
arte. Na escola, é preciso desconstruir a ideia
do fazer artistico como algo exclusivamen-
te relacionado ao talento natural. Para tanto,
adentram-se as linguagens e selecionam-se
conteudos que possam lidar com aspectos da
Arte que perpassam diferentes culturas e ins-
tancias culturais, analisando, assim, processos
simbdlicos de artistas consagrados, bem como
de estudantes participantes das oficinas.

Na escola, ensinamos e aprendemos o0s
modos de representar que os grupos e as cul-
turas criam para si e de si. Desse modo, fala-
mos das culturas que convivem na sociedade.
Refletimos sobre a cultura popular, a cultura
erudita, a cultura de massa e suas interfaces.
Estudamos os produtos culturais, procurando
criar dialogos, pois da obra de arte emanam
muitos significados. Algumas nos causam pra-
zer; outras, estranheza; outras nos desestabili-
zam e inquietam. Nessa area, 0s processos de
aprendizagem estao envolvidos pelo conheci-
mento dos contextos de produc¢do analisados
pelo viés da sensibilidade estética, pelos dialo-
g0s com a obra de arte e pela criacao artistica.

O cerne desta proposta de ensino € a in-
teracdo dos sujeitos com as linguagens artis-
ticas. Linguagem entendida como sistema de
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representacao criado com base em cddigos
culturais. A aprendizagem, entao, requer su-
jeitos em interacdo com os artefatos artisti-
cos, construindo dialogos, interatuando com
0s objetos e criando redes simbdlicas que se
articulam. Pensando na Arte como sistema
simbdlico, é a obra que mobiliza os dialogos,
pois € ela que instaura certas demandas no
sujeito. Para aprender Arte, o estudante ne-
cessita compreender os sistemas simbdlicos e
atribuir sentidos as producdes artisticas. Nao
basta dominar signos. E indispensavel esta-
belecer um dialogo que permita entender os
muitos significados das expressdes em arte.
Requer analisar os contextos para compreen-
der as mudancas das categorias estéticas e as
variagdes dos sentidos dos simbolos artisticos.

Como aprendiz de Arte, o estudante tam-
bém precisa ser autor, pois € quando produz,
gue o sujeito se desloca do lugar de aprecia-
dor para o de criador. Com isso, ele mobiliza
conhecimentos de natureza conceitual e pro-
cedimental, para vivenciar experiéncias artis-
ticas. A criacdo artistica na escola requer do
estudante a articulacdo de elementos estru-
turais das linguagens, de aspectos conceituais
das proposi¢cdes, mas principalmente com
elementos subjetivos, com as interpretacdes,
com as incertezas, as escolhas pessoais, 0s
deslocamentos, a memdéria e os modos de re-
presentacao. A criacdo mobiliza todo conheci-
mento produzido durante as aulas e fora dela,
mobiliza as experiéncias dos sujeitos, as hipo6-
teses, as percepc¢des pessoais, as indagacdes



dos colegas e do professor, 0s erros, as incer-
tezas transformadas em produtos da Arte.

A aprendizagem em Arte na escola € in-
dividual, mas também é coletiva. A criacao
artistica também inclui erros, incertezas e sub-
jetividades. Essa aprendizagem envolve cog-
nicdo e também a penetracdo em territorios
outros, inscrevendo-se em diferentes topolo-
gias. A Arte é interterritorial, pois ndo se limita
a certas concepc¢Oes circunscritas em limites
fronteiricos. Ela se vale de qualquer elemen-
to, material, procedimento para criar objetos,
conceitos estéticos. A contemporaneidade
artistica ampliou os limites da arte até o total
extravasamento, produzindo artefatos multi-
plos, hibridos e polissémicos. Por isso, a apren-
dizagem em Arte se trata fundamentalmente
de construir caminhos, pois € no processo
artistico que os pensamentos se constroem.
O objeto artistico € o resultado de diversos
processos materiais e mentais que incluem o
dominio das estruturas caracteristicas, dos co6-
digos formais, das demandas simbdlicas, as-
sim como dos aspectos procedimentais.

A Arte possibilita a retomada dos recursos,
0 que proporciona o aprofundamento pela
acumulacao dos saberes formais - quanto
mais oportunidades, melhor o sujeito apren-
de. Diante desses aspectos, o sujeito produz
didlogos culturais.

Resumindo, aprender Arte requer:

Compreensao dos sistemas simboalicos.
Apreensao das estruturas das diferentes
linguagens.

Conhecimento dos aspectos formais de
cada linguagem estudada.
Aprendizagem de metodologias e técnicas.
Invencdo, transformacgdo, ampliacao.
Leitura e interpretacao.

Fruicao.

Deixar-se afetar.

Estabelecimento de didlogos entre as lin-
guagens.

Producdo de significados com base em
multiplas linguagens.
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5.0 METODOLOGIAS
DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

“Um curriculo que integre atividades artis-
ticas, histéria das artes e analise dos trabalhos
artisticos levaria a satisfacao das necessidades e
interesses das criancas, respeitando ao mesmo

tempo os conceitos da disciplina a ser aprendi-
da, seus valores, suas estruturas e sua especifica
contribui¢ao a cultura.”

(BARBOSA, 1998)

O ensino de Arte possui como poténcia
a ampliacao de percepc¢Bes que os sujeitos
tém de si e dos outros, desestabilizando ten-
déncias monoculturais, interferindo nos mo-
dos de perceber as realidades e interpretar
0S processos histdoricos. A Arte se constitui
em elabora¢Bes cognitivas, afetivas, poéti-
cas, estéticas que envolvem a construcado de
significados. Na abordagem da Arte como
linguagem, a aprendizagem pressupde o co-
nhecimento de escolas artisticas e de técnicas
tradicionais; ou seja, é necessario compreen-
der que ela se estrutura a partir de determi-
nados codigos construidos socialmente.

Sao codigos polissémicos com multiplicida-
de de significagdes. Entdo, a aprendizagem da
Arte e de suas diversas linguagens - visual, ges-
tual, sonora e cénica - solicita a apropriacao dos
codigos particulares. Requer um tipo de conhe-
cimento especifico, pois esta ligada a demandas
simbdlicas. O sujeito necessita compreender

que as producdes artisticas apresentam um
modo proprio de atribuir sentido as coisas.

E no exercicio da linguagem que o estu-
dante exercita os procedimentos peculiares da
Arte. Quando se expressa por meio dela, torna-
-Se autor, e isso revela concepgdes particulares,
protagonismo, marcas pessoais. A criacao exi-
ge articulagao de conhecimento dos elementos
das linguagens que integram o fazer artistico. A
situacao de producao é fundamental para des-
locar o sujeito e coloca-lo no papel de criador.
Com isso, ele mobiliza ferramentas préprias
para incorporar ao seu discurso e revelar mo-
dos de compreensao e percep¢ao. Assim, as
propostas metodoldgicas devem permitir que
O sujeito seja autor, construa seus proprios ca-
minhos - experimente, conheca.

E necessario compreender que, sendo a Arte
um campo de diversas linguagens, seu estudo
requer o conhecimento daquilo que é particular
em cada campo. A pintura, por exemplo, exige o
conhecimento de aspectos técnicos proprios de
sua linguagem. Elementos como linha, cor, for-
ma, espacialidade. Por isso, para criar em cada
linguagem, o estudante precisa reconhecer e in-
teragir com seus elementos estruturais. A lingua-
gem da danca se utiliza da relacao do corpo com
0 tempo/espaco. A linguagem musical requer
sons, siléncios. A linguagem teatral incorpora
elementos de diversas linguagens artisticas.
Solicita o cuidado com sons, siléncios, espacos
e tempos, textos verbais e nao verbais.

O contato eventual com producdes artisti-
cas ou a simples estimulacao sensorial nao séo
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suficientes para a apreensao dos elementos
estruturais das linguagens. E necessario o tra-
balho frequente com os contextos historicos, a
fruicdo com os objetos da Arte, a leitura e a in-
vencao, promovendo a apropriacao de simbo-
los especificos. A metodologia para ensina-la
precisa abranger diferentes modos de apren-
dizagem, pois 0s eixos que estruturam a area
pedem abordagens diversas, de modo que o
estudante possa construir um pensamento
que amplie sua compreensao e percorra multi-
plos caminhos de leituras e escritas.

A metodologia deve estimular o protago-
nismo, a pesquisa, a experimentacao, o levanta-
mento de hipoteses, a resolu¢ao de problemas,
0s registros, de forma permanente, para que a
construcao e reconstrucao do conhecimento
articulem diversas competéncias. Essa condi-
cao se refere a um trabalho no qual o fazer néo
se separa da reflexao acerca dos conteudos
abordados. O estudo da Arte exige um ir e vir
constante, observando aspectos do passado
interferindo nas criacdes do presente. Deman-
da deixar-se afetar pelos objetos simbdlicos e
construir dialogos permanentes. Para apren-
der Arte, os estudantes devem compreendé-la
como produto cultural e transformar-se com
base nas invenc¢des e desconstrucdes artisti-
cas. A metodologia de ensino deve ser diversi-
ficada, promovendo a interacao do sujeito com
a producao artistica, estimulando os processos
de significacao.

A metodologia do ensino em Arte precisa
valorizar o fazer artistico, a apreciacéo e con-
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textualizacdo historica e cultural. Fazer Arte é
descobrir e descobrir-se, pois, juntamente com
0S sons, as imagens, 0s gestos e/ou 0S Movi-
mentos, coexiste a emoc¢ado que esta sempre
presente nesses sons, nessas imagens, nes-
ses gestos e/ou movimentos.

A capacidade de criar esta em todo ser
humano. Sabemos que, ao criar, 0 sujeito,
dentro de seu contexto cultural, utiliza a lin-
guagem como construcao. A Arte trabalha a
invencao entendida ndo s6 como originalida-
de, mas como a capacidade de desenvolver
a percepc¢ao, a imaginacao, a sensibilidade, a
criticidade, pressupostos para o desenvolvi-
mento da capacidade indagadora.

Inventar e criar em Arte abrange o pensa-
mento critico, explorando a experimentacao,
a transgressao, o alargamento das ideias, a
ampliacdo dos sentidos. Inventar nao signifi-
ca criar a partir do nada, mas abrange o pro-
cesso de experimentacdo, de compreensao e
apreensdo dos codigos, instrumentos e téc-
nicas para a criacdao. A invencao é ensinada
e aprendida. Destacamos que a producdo é
marca pessoal, modo de criar significados,
leituras e escritas de mundo. Inventar signi-
fica mobilizar elementos formais e aspectos
subjetivos na producdo artistica. Quando in-
venta algo, o sujeito articula conhecimentos
dos aspectos estruturais e simbdlicos das
linguagens. O estudante percorre caminhos,

desenvolve processos pelos quais amplia co-
nhecimentos e aprende a dominar aspectos
das linguagens, tornando-se mais fluente
para articulacao de saberes.

E o conceito que trabalha a invencdo en-
tendida ndao sé como originalidade, mas como
a capacidade de desenvolver a percepcao, a
imaginacao, a sensibilidade, a criticidade, pres-
supostos para o desenvolvimento da capacida-
de indagadora.

O fazer artistico é a pratica artistica expres-
sa no trabalho de atelié, na sala de dancga, no es-
tudio de musica, no laboratoério de teatro e de
audiovisual. Pratica que enfatiza a percepc¢ado, a
fantasia e a imaginacao criadora, para possibili-
tar o desenvolvimento de um processo préprio
de criacdao. Em geral, o fazer artistico ndao deve se
basear na simples imitacao de modelos propos-
tos, mas no desenvolvimento da criatividade do
educando, a ser expressa nas mais diversas lin-
guagens artisticas. Busca-se que os estudantes
vivenciem intensamente o processo de cria¢ao,
desenvolvendo-se tanto nos modos de fazer
técnico quanto na representacdo imaginativa e
da expressividade.

E importante que os estudantes com-
preendam o sentido do fazer artistico; que suas
experiéncias criativas de desenhar, produzir
sonoridades, dancar ou dramatizar desenvol-
vam seu conhecimento em Artes. Ao fazer e co-
nhecer a Arte, o estudante percorre trajetos de

aprendizagem que propiciam conhecimentos
sobre sua relacdo com o mundo e desenvolvem
potencialidades como percepcao, observacao,
imaginacao e sensibilidade. Essas habilidades
contribuem para a apreensao dos conteudos
das outras disciplinas do curriculo.

Por meio do convivio com este universo, 0s
estudantes podem conhecer:

« Ofazer artistico como experiéncia poética (a
técnica e o fazer como articulacao de signi-
ficados e experimentacdo de materiais, su-
portes variados e protagonismo).

« O fazer artistico como desenvolvimento de
potencialidades: percepcao, reflexao, sensi-
bilidade, imaginacao, intuicdao, curiosidade,
flexibilidade e protagonismo.

« O fazer artistico como experiéncia de intera-
cao (celebracao e simbolizacéo de historias
grupais).

* O objeto artistico como forma (sua estrutu-
ra ou leis internas de formatividade).

« O objeto artistico como producdo cultural
(documento do imaginario humano, sua
historicidade e sua diversidade).

Outro aspecto que merece destaque no fa-
zer docente € a apreciacao da obra ou objeto de
arte, que envolve a fruicdo, a percepcdo, a com-
preensao da Arte com base nas indagac¢des ou
nas interacdes entre o sujeito e a cria¢do artistica.
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Abrange os processos de apropriacao dos simbo-
los culturais representados na obra de arte. Re-
quer habilidades de leitura para a compreensao
do objeto artistico e explora as dimensdes que
vao além das experiéncias sensoriais.

A apreciacdo requer um sujeito inquiridor,
reflexivo, que perceba a Arte em sua complexi-
dade e multiplicidade de significados. Na apre-
ciacdo artistica, as concepcdes historicas criam e
revelam codigos préprios dos artefatos artisticos,
no tempo e no espaco, considerando as forgas
politicas, historicas, sociais, geograficas e culturais
mobilizadas para a criacao. Situam as experién-
cias artisticas como produtoras de significado e
propdem que o sujeito dialogue com a producao
artistica numa intencao de articular os sistemas
de representacao.

O conceito de apreciacao propicia a intera-
¢ao entre 0s sujeitos envolvidos Nno processo, na
medida em que o apreciador, em dialogo com
a obra, desenvolve suas capacidades sensoriais,
cognitivas, estéticas, criando hipdteses e potencia-
lizando novos sentidos. Possibilita compreender
a producdo artistica como construgao estética de
acordo com as analises das criacdes, interferindo
no modo de 0s sujeitos pensarem a realidade dos
diversos periodos e culturas. Ajuda a perceber
os diferentes processos culturais nas dimensoes
erudita, popular e de massa e promove os dia-
logos locais, regionais, nacionais e internacionais.
Também permite, ao sujeito, entender que nao



ha uma manifestacao Unica, mas muitas possibi-
lidades de criacao de significados, envolvidas em
aspectos sensiveis e poéticos. A metodologia usa-
da para a apreciacao da linguagem artistica pode
ser estética, semioldgica, iconologica.

A leitura da imagem, nesta proposta de
ensino, desenvolve as habilidades de ver, ana-
lisar e interpretar as qualidades das obras,
compreendendo os elementos e as relacbes
estabelecidas no todo do trabalho. “[...] Leruma
imagem € saborea-la em seus diversos signifi-
cados, criando distintas interpretacOes, praze-
rosamente” (PILLAR; VIEIRA, 1992, p. 18).

No processo de leitura, a obra de arte adqui-
re conteudo expressivo para o estudante; sendo
assim, ela é a propria consideracdo para o desen-
volvimento do olhar, enquanto critério pessoal de
interpretacdo estética. Quando se |1é uma obra,
diga-se, quando se reconhecem sentidos nela,
entram em acdo conhecimentos artisticos e ndo
artisticos. A leitura ocorre no dialogo do especta-
dor com a obra, num tempo/espaco preciso. Por
isso, “[...] nao ha uma leitura, mas leituras, onde
cada um precisa encontrar modos multiplos de
melhor saborear a imagem” (PILLAR, 1999, p. 20).

Cabe ao professor escolher os modos e re-
cursos didaticos adequados para apresentar as
informacdes, observando sempre a necessidade
de introduzir formas artisticas, porque ensinar Arte
com Arte é o caminho mais estimulante. O texto
literario, a cancao e a imagem trarao mais conhe-

cimento ao estudante e serao mais eficazes como
portadores de informacao e sentido. O estudante,
em situacOes de aprendizagem, precisa ser con-
vidado a se exercitar nas praticas de aprender a
apreciar, observar, ouvir, tocar e refletir sobre elas.
« O estudo, a andlise e a apreciacao das mani-
festacdes artisticas podem contribuir tanto
para o processo pessoal de criacao dos estu-
dantes como também para o conhecimento
progressivo e significativo da funcao que a
Arte desempenha nas culturas humanas.

* Inventando percursos educativos, buscando
surpreender seus estudantes, o professor
trabalha a concepcao de Arte, o0 aprender e
a educacao do olhar.

Todo o trabalho a ser desenvolvido nesse
componente curricular precisa ter como princi-
pio a Contextualizacdo, que se refere a descober-
ta de técnicas, estilos e modos de fazer arte, e 0
estudo da Histdria da Arte nas suas diversas lin-
guagens. Em arte, ndao podemos dissociar teoria
da pratica, pois € a partir da pratica que vem a
reflexdo, 0 senso critico.

A obra de arte deve ser apreciada ou avaliada
inserida no contexto historico-cultural em que foi
produzido; por isso, para o ensino de Arte propde-
-se a contextualizacdo, atividade que vai além das
informacBes meramente factuais e de uma visao
histdrica cronologica. “A Historia da Arte e da Cul-
tura deve ser algo vivo e agil, onde o importante

nao € um estudo cronoldgico, mas uma perspec-
tiva inter-relacionada com as producdes artisticas,
com 0s conceitos estéticos das diferentes épocas
e com o préprio meio social em que determinada
expressao artistica se da” (OSINSKI, 2002, p. 35).

A contextualizacdo historica possibilita a ob-
servacao dos meios da Arte como campos de
processo continuo, organico e dialético, e que en-
focam, em dado momento historico, o registro do
sentimento estético e da visdo do artista ante os
acontecimentos que o envolveram no momento
de sua criacdo. Ao conhecer a histéria da Arte, o
estudante podera estabelecer rela¢des mais pro-
fundas com sua prépria producdo artistica, pos-
sibilitando-lhe intervir e reinventar sua obra. O
estudante pode se relacionar com a Arte de di-
versas épocas e estilos, conhecer os diferentes
elementos que entraram em sua composicao e
construir um conhecimento tedrico.

Seguindo a linha de raciocinio da aprendi-
zagem em Arte, faz-se importante adaptar as
metodologias de acordo com as faixas etarias,
respeitando o nivel de desenvolvimento dos indi-
viduos e as necessidades de cada etapa da vida es-
colar. O estudo da Historia da Arte, dos momentos
histdricos e dos estilos estéticos e técnicas de pro-
ducao artistica ndo se desvinculam dessa praxis.
Assim, a metodologia deve perpassar os conceitos
trabalhados no objeto de estudo, respeitando a
fase de desenvolvimento do estudante, pois cada
faixa etaria se relaciona de forma diferente com
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0 tema. Isso ndo quer dizer que um segmento
dara mais énfase em um conceito do que em ou-
tro. Todos os conceitos, fazer artistico, apreciacao
(estética e critica) e contextualizacdo, precisam ser
considerados durante todo o periodo escolar.

De acordo com o pensamento cognitivista, a
crianc¢a vai desenvolvendo conceitos a medida que
vai crescendo e adquirindo novas experiéncias. As
propostas de estratégias a serem desenvolvidas
permitirdo ao estudante, de uma forma geral, o
contato com as expressdes artisticas, através da
apreciacao, do fazer e da contextualizacdo. De-
vem proporcionar, sempre, a vivéncia e a reflexao
em Arte, que deverao se expandir para diferentes
areas do conhecimento. E importante realizar visi-
tas a museus, galerias, ateliés, ensaios de grupos
de danca, pecas teatrais, concertos e bandas musi-
cais, apresentacao de corais, espetaculos e outros,
no intuito de proporcionar vivéncias significativas
no ensino de Arte,

No Ensino Médio, o ensino de arte deve con-
tribuir para o fortalecimento da experiéncia sensi-
vel e inventiva dos estudantes, e para 0 exercicio
da cidadania e da ética construtora de identida-
des artisticas, assim como possibilidades para o
mundo do trabalho. Esse fortalecimento se faz
dando continuidade aos conhecimentos de Arte
desenvolvidos na Educacdo Infantil e Fundamen-
tal, em artes visuais, danga, musica, teatro e artes
integradas, ampliando saberes para outras mani-
festacdes, como as artes audiovisuais. No Ensino
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Fundamental, a base de formacdo em Arte deve
ter sido solida o suficiente para que, no Ensino
Médio, os estudantes tenham possibilidade de
saber e participar de outras manifesta¢des artisti-
cas como, por exemplo, cinema de animacgao, vi-
deo-arte, multimidia artistica, dentre outras artes
audiovisuais e informaticas.




6.0 AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Para desenvolver processos de avaliaggoem
Arte, é indispensavel ponderar que seu objeto de
estudo - que compreende seus meios particula-
res, suas linguagens e sua historia - é complexo
e polissémico. A avaliacdo deve possibilitar a lei-
tura das criacOes dos estudantes como modos
de identificar caminhos possiveis e analisar o co-
nhecimento desenvolvido pelos processos ocor-
ridos na sala de aula.

Deve ser indicador dos percursos e permi-
tir, ao professor, verificar cOmo 0s processos
aconteceram e como deverao continuar. Ajuda
a pensar se as escolhas contribuiram para as
aprendizagens, se a metodologia foi adequada.
Olhar para os erros, para as arestas do processo,
indica o que falta, mas também o que pode ser.
Os acertos apontam caminhos e os erros apon-
tam muito mais: revelam as frestas possiveis, as
incertezas, outras possibilidades.

A avaliacao deve ter sentido amplo e nao
rigorosamente técnico ou tedrico, mas abarcar
as intencdes das propostas, em decorréncia dos
ritmos e caracteristicas diferentes de cada estu-
dante, e principalmente porque a Arte ndo € ho-
mogeneizante. Assim, 0s elementos estruturais
das linguagens devem ser avaliados como parte
do instrumental necessario para a producdo ar-
tistica. Pois é necessario ao estudante conhecer,
compreender e se utilizar dos codigos e dos ele-
mentos estruturais das diferentes linguagens na
criacao.

Todos os itens de avaliagdao devem ser re-
velados antes das producdes, porque as propo-
sicBes do professor podem ser lidas de muitos

modos pelos estudantes. Entao, os objetivos do
projeto desenvolvido em sala de aula precisam
nortear as inten¢des do professor e iluminar o
que ele precisa analisar na produg¢ao do estu-
dante. Por exemplo: o professor propde a cria-
cao de registros dos espacos proximos a sala de
aula para investigar um determinado conceito,
como o invisivel. Estabelece duas linguagens vi-
suais: o desenho e a fotografia. Ele precisa dis-
cutir o conceito, o que pode significar a ideia de
invisivel. Uma das ideias poderia ser aquilo que
esta disposto na paisagem e ndo percebemos,
como: um detalhe, um angulo diferente de uma
coluna do preédio, alguém que deixamos de olhar
por algum motivo.

Depois de discutido o conceito, os critérios
de avaliacdo devem ser esclarecidos. Podem
ser negociados com 0s grupos ou estabeleci-
dos pelo professor, mas devem ser ditos antes
do inicio das criacdes. No exemplo, o conceito é
fundamental, entdo as fotografias e os desenhos
precisam mostra-lo. Mas, sera que uma fotogra-
fia superexposta (toda branca) ou uma folha
em branco também poderia ser uma discussao
sobre o conceito em questdo? E necessario ter
em mente que as proposi¢des da Arte, quanto
mais provocadoras, mais conduzirdo a multiplos
caminhos. Desde 0 momento da discussao do
conceito, o processo de aprendizagem esta em
andamento e, dependendo das reflexdes do
grupo e das leituras das producdes, as aprendi-
zagens poderao ampliar os caminhos.

O professor deve ter instrumentos de re-
gistro para sistematizar as situacdes de aprendi-
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zagem e indicar sua intencdo nos processos de
ensino e de aprendizagem, pois tao importante
quanto avaliar, € tomar decisdes diante dos resul-
tados obtidos. Por isso, tanto o professor quanto
os estudantes devem utilizar portfélios ou cader-
nos de percurso para registrar 0s processos, por
permitirem que as invencodes, os registros, as in-
terferéncias, as pesquisas sejam vistos como um
todo integrado.

A avaliacdo processual e diagnostica leva
em conta o desenvolvimento de cada sujeito em
relacdo a ele mesmo e abrange as possibilidades
de caminhos diversos, que cada um pode desen-
volver, privilegiando assim 0s processos e nao
somente o produto final. E imprescindivel anali-
sar o percurso (pessoal) de cada estudante e sua
relacdo com o trabalho desenvolvido, visualizan-
do toda a trajetdria percorrida por ele, desde o
inicio do processo até a sua finalizacao. Por fim,
reiteramos que a aprendizagem em Arte € pro-
cessual e todos os momentos - de levantamen-
to de hipodteses, de investigacdo, pesquisa de
materiais, procedimentos - sao passiveis de se-
rem analisados para entender se os estudantes
aprenderam ou ndo e para continuar a trajetéria
de ensino e de aprendizagem.

O processo avaliativo em Arte devera ser
diagnostico, formativo e processual, analisando
se 0s objetivos relacionados nos eixos foram
atingidos pelos estudantes e trabalhado pelos
professores. Eimportante que, na avaliacdo das
producdes artisticas, sejam elas individuais ou
coletivas, os estudantes tenham consciéncia
dos critérios a serem considerados na avaliacao.



Os estudantes precisam ter consciéncia de que
eles estdao sendo avaliados. A avaliacdo teori-
ca ndo deve suprimir a producdo artistica em
nenhum momento da vida escolar. Nao existe
aprendizagem em arte se a teoria for dissocia-
da da pratica. Fazer arte seja em quaisquer lin-
guagens artisticas (teatro, musica, danca, artes
visuais, literatura e outros) é tao importante
para a formacdo do individuo enquanto ser cri-
tico e leitor do mundo quanto a aprendizagem
teorica.

As estratégias de avaliacdo em Arte podem
ser as mais variadas e deverao ser selecionadas
pelo professor/escola, de acordo com o objetivo
do trabalho pedagdgico. Podem ser:

« Pasta/portfoélio: Cada estudante tera sua
pasta individual, onde colocara sua produ-
¢ao que se enquadre neste formato e todo
0 material que considerar interessante
como referéncia para futuras producdes
ou estudos. O portfolio permite, ainda, que
o professor tenha um registro constante do
processo de aprendizagem do estudante,
pois nele ficam alguns dos materiais que
lhe proporcionem interesse e que tenham
sido resultado do trabalho em Arte.

 Diario de bordo: Caderno de anotacdes
em que o estudante registra acontecimen-
tos, pensamentos, sentimentos, o que

aprendeu, suas facilidades, dificuldades
etc. No diario de bordo, o professor verifi-
cara todo o caminho que o estudante per-
correu para realizacdao de determinadas
atividades, seus sentimentos, suas emo-
¢Oes individuais. Isso oferece respaldo sig-
nificativo para a aprendizagem e para o
professor, que pode ter uma atitude refle-
xiva em relacao ao proprio trabalho.

« Autoavaliagao:Podeseroral ouescrita, in-
dividual ou em grupo, quando o estudante
relata o que aprendeu, seu comportamen-
to e suas atitudes em relacdo as aulas de
Arte. E fundamental, pois o professor po-
dera verificar se tanto seu trabalho quan-
to 0 do estudante estao se concretizando,
fazendo com que interajam no processo
de construcao e de ampliacao do proprio
conhecimento em Arte, bem como lidar
com o socioemocional.

« Aferic6es conceituais e de termos téc-
nicos: SAo questionarios e testes que, apli-
cados de tempos em tempos, isolados ou
em conjunto com a area de conhecimen-
to, contribuem para a avaliagdo do domi-
nio do vocabulario proprio de referéncia
técnica e conceitual da Arte.

Cabe considerar ainda que o conhecimen-
to e a expressao em Arte supdem o dominio de

conceitos e termos técnicos na area. Para saber
Arte, o estudante deve incorporar em seu voca-
bulario alguns termos especificos, bem como
saber relaciona-los. A afericdo desse vocabulario
propiciara meios para que ele possa tanto pen-
sar como fazer e apreciar Arte.

Dessa forma, a avaliacao deve ser constante
no processo educacional. Ela devera ser utilizada
de forma coerente e estruturada, de modo que
se tenha um ensino comprometido com a cons-
trucao de conhecimento e 0 envolvimento com
sentimentos e emoc¢des, com a possibilidade de
expressao individual e coletiva.

 Criar formas artisticas por meio de poé-
ticas pessoais. Avaliar se o estudante pro-
duz com liberdade e marca individual em
diversos espacos, utilizando-se de técnicas,
meios e procedimentos e de elementos da
expressao visual, gestual e/ou sonora.

- Estabelecer relacbes com o trabalho
de arte produzido por si, por seu grupo
e por outros. Avaliar se o estudante sabe
identificar e argumentar criticamente sobre
seu direito a criacdo, respeitando os direi-
tos, valores e gosto de outras pessoas da
propria cidade e de outras localidades, co-
nhecendo-os e sabendo interpreta-los.

 Identificar os elementos da expressao
artistica e suas relacées em trabalhos

Matrizes Curriculares
De Educacdo Basica do Brasil Marista - 2021

artisticos e na natureza. Avaliar se o es-
tudante conhece, analisa e argumenta, de
forma pessoal, a respeito das relacbes que
ocorrem a partir das combinacdes de al-
guns elementos do discurso dos proprios
trabalhos, nos dos colegas e em objetos e
imagens produzidos em distintas culturas e
diferentes épocas.

Conhecer e apreciar diversas producoes
e manifestacoes artisticas por meio das
proprias emocoes, reflexées e conheci-
mentos e reconhecer a existéncia desse
processo em jovens e adultos de distin-
tas culturas. Avaliar se o estudante conhe-
ce, sabe apreciar e argumentar sobre varios
trabalhos, com senso critico e fundamen-
tos, observando semelhancas e diferencas
entre os modos de interagir e apreciar arte
em diferentes grupos culturais.

Valorizar a pesquisa e a validacao jun-
to as fontes de documentacao, preser-
vacgao, acervo e veiculacao da producao
artistica. Avaliar se o estudante valoriza a
pesquisa, conhece e observa a importancia
da documentacao, preservacdo, acervo e
veiculacdo da propria cultura e das demais
em relacdo aos espac¢os culturais, como
bens artisticos e do patrimonio cultural.



Competéncias Académicas

- Refletir, produzir e analisar a Arte como linguagem e manifestacao cultural, em
suas dimensdes individual e socio-historica, estética e politica, reveladoras de iden-
tidades culturais e articuladoras de diferentes saberes.

Competéncias Etico-estéticas

- Refletir e sobre e compreender as manifesta¢des artisticas, para o entendimento
da diversidade e das diferencas culturais, ampliando os dialogos interculturais e
desenvolvendo o sentimento de preservacao patrimonial e da memdria cultural.

Competéncias Politicas

- Analisar os diferentes discursos sécio-politicos inseridos na Arte, a partir da identifi-
cacao dos valores dos diferentes sistemas de representacdo inseridos nas culturas
popular, erudita e de massa.

Competéncias Tecnolégicas

- Apropriar-se dos cédigos das linguagens da Arte, seus elementos estruturais rela-
tivos a construcdo e execuc¢do das produgdes artisticas, em seus aspectos formais
e simbdlicos.

HABILIDADES - 1° ANO

Vivenciar a Arte como linguagem inserida no co-
tidiano escolar, onde é possivel exercitar o ima-
ginario.

Dramatizar histérias do universo infantil, utilizan-
do diversos recursos sonoros e cénicos.

Experimentar diferentes materiais, recursos e
técnicas na construcao de narrativas visuais.

Compreender, gradativamente, a releitura de
obras de arte como possibilidade de aproximacao
com a obra e inser¢do de referéncias pessoais.

Identificar e relacionar as diversas linguagens artis-
ticas a apreciacao de obras sejam elas do folclore
ou obras eruditas, percebendo a arte no ambiente
escolar como importante local de escuta.

Reconhecer, gradativamente, as variantes cultu-
rais e temporais das produgdes artisticas e como
elas influenciaram a experimentac¢do de diferen-
tes técnicas ao longo da historia.

Identificar diferentes estilos e o emprego de téc-
nicas proposto por cada um.

Analisar, na experiéncia criativa, as possiblidades
de uso de diversas linguagens e relaciona-las as
diferentes culturas existentes.

Perceber e experimentar a dimensdo simbdlica
como forma de representacdo da realidade e
promover articulacdes com possiveis criacdes de
produtos culturais.

Relacionar e vivenciar as possibilidades de cria-
¢do em arte como impulsionadoras de processos
de pesquisa.
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7.0 MAPA DAS APRENDIZAGENS

/.1 Anos iniciais do Ensino Fundamental

CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

Didlogos com a Arte: aproximacdo lddica das
producdes artisticas.

Jogos de faz de conta: experimentac8es visuais,
gestuais, sonoras e cénicas.

Familiarizagdo com universo artistico: releituras de
obras de artistas de diversas linguagens artisticas.

Construcdo de narrativas a partir da escuta de
obras do folclore e obras eruditas.

Diversidade das producdes artisticas: variantes
culturais e temporais.

Multiculturalismo na arte: diversos modos de
narrativas visuais, gestuais, sonoras e corporais.

Comparagdo de estilos.

Reconhecimento de diferentes culturas e diver-
sas linguagens.

Diversidade cultural: minha arte e a arte do outro.

Observagdo de diferentes culturas e suas diver-
sas linguagens sem hierarquizacoes.

Dimensdo simbdlica como produto cultural.

HABILIDADES - 2° ANO

Identificar produgdes artisticas e o contexto em
que estdo inseridas.

Identificar oportunidades de experimentacao so-
nora, visual, corporal e cénicas em atividades que
envolvam jogos de faz de conta.

Vivenciar e valorizar manifesta¢des e artistas,
tanto populares quanto eruditos, como forma-
dores de identidade cultural.

Participar de discussdes coletivas a respeito de
diferentes manifestacdes artisticas possibilitan-
do a elaboracao de referéncias pessoais e desen-
volvendo o respeito as elaboracdes divergentes.

Relacionar as possibilidades de criacdo em arte
como impulsionadoras de processos de pesquisa.

Estabelecer rela¢des de aproximacdo com a obra
de arte e com o processo criativo, apropriando-
-se de linguagens artisticas como alternativa de
comunicagao no cotidiano escolar.

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

Dialogos com a arte: conhecimento, identificacao
de producdes artisticas.

Jogos de faz de conta: experimentacao e identifi-
cacao de ferramentas visuais, gestuais, sonoras
e cénicas.

Reflexdo a partir de obras de artistas das diver-
sas linguagens, eruditos ou populares para ob-
servacao ao longo do ano.

Estudo constante de artistas populares e erudi-
tos como meio de ndo hierarquizagdo de meios
histéricos.

Aproximacao, identificacdo e reconhecimento
da obra de arte e suas linguagens artisticas, em
sua dimensdo simbdlica como produto cultural,
a partir de discussBes coletivas e/ou reflexdes
individuais.




HABILIDADES - 3° ANO

Vivenciar o conhecimento adquirido em arte na
construcdo de artefatos artisticos.

Localizar, gradativamente, referéncias a movi-
mentos e artistas em aprecia¢des de trabalhos
promovidos na escola e fora dela.

Identificar a multiplicidade de manifesta¢des ar-
tisticas ao longo da histdria, desde a arte rupes-
tre até a cultura hip-hop.

Articular relacBes entre as diversas linguagens
artisticas, seja teatro, danga, musica ou artes
visuais, percebendo a segmentacdo dessas lin-
guagens na arte rupestre, arte medieval e arte
renascentista.

Analisar a arte em seus diferentes contextos
através do estudo de seus periodos historicos e
manifestacBes culturais.

Reconhecer, gradativamente, a pluralidade cultu-
ral em diversas esferas geograficas.

Valorizar e vivenciar a arte e suas manifestacfes
como potente ferramenta de identidade cultural.

Selecionar e experimentar, gradativamente,
meios de comunicacdo em arte para construcao
de repertério pessoal, relacionando as possibili-
dades de criacdo em arte como impulsionadoras
de processos de pesquisa.

Estabelecer rela¢gdes de respeito com a prépria
producdo e a producdo do outro, percebendo as
diferencas como alternativa de enriquecimento
do discurso.

Articular, através da pratica, rela¢des entre lin-
guagens artisticas, promovendo a identificacdo
e interpretacao das mesmas nas manifestacdes
culturais.

Formular individualmente, a partir de discussdes
em grupo, as dimensdes simbdlicas de represen-
tacBes artisticas, apropriando-se de vocabulario
adequado a reflexdo critica.

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

Arte e interacdo ludica: conhecimento, identifica-
¢do e producado dos artefatos artisticos.

Reconhecimento de diferentes estilos de Arte: da
arte rupestre a cultura hip-hop.

Estudo particular de momentos da histéria da
Arte, a partir das diversas linguagens artisticas:
teatro, danca, musica ou artes visuais: arte ru-
pestre, arte medieval, arte renascentista.

A arte e seus contextos: periodos e culturas.

Observacao de diferentes meios e linguagens
como forma de reconhecimento plural da cultura.

Experimentacdo, identificacdo e elaboracao de
hipdteses visuais, gestuais, sonoras e cénicas.

Multiplos olhares da Arte: o convivio com a dife-
renca.

Aproximacdo, identificacdo, reconhecimento e
interpretacdo da obra de arte e suas linguagens
artisticas, em sua dimensdao simbdlica como pro-
duto cultural, a partir de discussdes coletivas e/
ou reflexdes individuais.

HABILIDADES - 4° ANO

Praticar o conhecimento adquirido em arte na
construcao de artefatos artisticos, promovendo
a ludicidade na experimentacao da linguagem.

Comparar, gradativamente, estilos e periodos
da arte, promovendo a ampliacdo de repertério
pessoal.

|dentificar e analisar as caracteristicas da arte
classica e arte moderna, comparando suas técni-
cas, objetivos, materiais utilizados e repercussao
nos dias atuais.

Articular, gradativamente, rela¢des entre as di-
versas linguagens artisticas, seja teatro, danga,
musica ou artes visuais, percebendo a segmen-
tacdo dessas linguagens na arte renascentista e
barroca, assim como as inovacfes estéticas na
arte moderna e contemporanea, sempre bus-
cando a valorizacdo do patrimonio cultural.

Identificar a pluralidade de sentidos na obra de
arte e suas inumeras possibilidades.

Distinguir possibilidades estéticas em aprecia-
¢Bes de trabalhos promovidos na escola e fora
dela, relacionando as possibilidades de criagao
em arte como impulsionadoras de processos de
pesquisa.

Localizar referéncias a movimentos e artistas em
diversas manifestac@es culturais.

Estabelecer rela¢des, individuais e em grupo, de
aproximacdo com a obra de arte, promovendo a
ampliacdo de vocabulario que permita a reflexdo
critica em arte.

CONTEUDOS NUCLEARES - 4° ANO

Arte e interacdo ludica: conhecimento, identifica-
¢do, producdo de artefatos artisticos e interpre-
tacdo dos sentidos dos objetos da arte.

Estudo comparado de estilos e periodos da Arte.

Semelhangas e diferencas entre arte classica e
arte moderna.

Estudo particular de momentos da Histéria da
Arte, a partir das diversas linguagens artisticas:
teatro, danca, musica ou artes visuais: arte renas-
centista, arte barroca, arte moderna.

Os discursos da arte: polissemia das criacBes ar-
tisticas.

Estimulo a reflexividade estética estimulada por
momentos de contemplacdo da arte em multi-
plos meios.

As diversas culturas em dialogo na Arte: artistas e
identidades culturais.

Aproximacdo, identificacdo, reconhecimento,
interpretacdo e analise da obra de arte e suas
linguagens artisticas, em sua dimensao simbali-
ca como produto cultural, a partir de discussdes
coletivas e/ou reflexdes individuais.

HABILIDADES - 5° ANO

Aplicar o conhecimento adquirido em arte, pro-
movendo a experimenta¢do da linguagem de
forma ludica, empregando o respeito a todas as
formas de manifestacdo.

Comparar estilos e periodos da arte, promo-
vendo a ampliagdo de repertério pessoal.

Analisar as caracteristicas da arte classica, arte
moderna e arte contemporanea, comparando
suas técnicas, objetivos e materiais utilizados,
buscando a valoriza¢do do patriménio cultural.

Articular relagdes entre as diversas linguagens
artisticas, seja teatro, danga, musica ou artes vi-
suais, percebendo o hibridismo proposto pela
arte contemporanea entre os segmentos artis-
ticos, assim como as possibilidades de explora-
¢do de recursos digitais.

Diferenciar as particularidades das representa-
¢Oes artisticas e proposi¢des de recursos materiais
na arte impressionista, arte moderna e pop art.

Estabelecer conexdes entre arte, diversidade de
discursos e linguagens na pés-modernidade.

Identificar a pluralidade de sentidos na obra de
arte e suas inimeras possibilidades.

Experimentar a producdo artistica explorando
suas perspectivas corporais, visuais e sonoras.

Aplicar, gradativamente, o conceito de signos
ao longo do estudo da histéria da arte e sua
insercao como linguagem ao longo do tempo,
nos mais diversos meios de comunicacao.

Distinguir possibilidades estéticas em aprecia-
¢Bes de trabalhos promovidos na escola e fora
dela, relacionando a criagcdo em arte como im-
pulsionadora de processos de pesquisa.

Estabelecer relacbes, individuais e em grupo, de
aproximacdo com a obra de arte, promovendo
a ampliacdo de vocabulario que permita a refle-
xdo critica em arte.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 5° ANO

Arte e interacdo ludica: conhecimento, identifica-
¢do, interpretacdo dos sentidos dos objetos da
arte, producdo e avaliacdo de artefatos artisticos.

Estudo comparado de estilos e periodos da Arte.

Semelhancas e diferencas entre arte classica,
arte moderna e arte contemporanea.

Estudo particular de momentos da Histéria da
Arte, a partir das diversas linguagens artisticas:
teatro, danca, musica ou artes visuais: arte im-
pressionista, arte moderna, pop art.

Arte, diversidade de discursos e linguagens na
pds-modernidade.

Multiculturalismo na arte: diversos modos de
narrativas visuais, gestuais, sonoras e cénicas.

Reconhecimento de signos do mundo moderno
e contemporaneo no repertério e no imaginario
artistico - da arte antiga a estética da publicidade.

Aproximacdo, identificacdo, reconhecimento,
interpretacdo, analise e critica da obra de arte e
suas linguagens artisticas, em sua dimensdo sim-
boélica como produto cultural, a partir de discus-
sBes coletivas e/ou reflexdes individuais.




Competéncias Académicas
- Refletir, produzir e analisar a Arte como linguagem e manifesta¢do cultural, em suas dimensdes indivi-

dual e socio-historica, estética e politica, reveladoras de identidades culturais e articuladoras de diferen-
tes saberes.

Competéncias Etico-estéticas
- Refletir sobre as manifestacdes artisticas para a compreensao da diversidade e das diferencas culturais,

ampliando os dialogos interculturais e desenvolvendo o sentimento de preservacao patrimonial e da
memoria cultural.

Competéncias Politicas

- Analisar os diferentes discursos socio-politicos inseridos na arte, a partir da identificacdo dos valores dos
diferentes sistemas de representacdo inseridos nas culturas popular, erudita e de massa.

Competéncias Tecnoldgicas

- Apropriar-se dos cédigos das linguagens da Arte, seus elementos estruturais relativos a construcao e
execucao das producdes artisticas, em seus aspectos formais e simbalicos.

HABILIDADES - 6° ANO

Relacionar as singularidades sociais, historicas e
culturais a dimensdo da obra de arte, perceben-
do a arte como impulsionadoras de processos de
pesquisa.

Comparar estilos e periodos da arte em suas di-
versas linguagens.

Relacionar semelhancas e diferencas entre arte
classica e arte moderna.

Investigar os principais representantes e as carac-
teristicas da arte popular, de acordo com suas re-
gionalidades, crencas e costumes, diferenciando-
-0s da arte erudita.

Relacionar a arte moderna ao periodo histérico
do movimento, assim como o impacto em todas
as suas ramificagdes.

Relacionar o avanco tecnolégico e cientifico as ex-
perimentacdes estéticas na arte contemporanea.

Analisar as criagbes contemporaneas na arte a
partir do hibridismo proposto nas manifestacdes
artisticas.

Criar possibilidades de manifestacdes artisticas
nas diversas linguagens da arte a fim de se per-
ceber como sujeito atuante e inserido no con-
texto histérico atual, experimentando materiais,
recursos e tecnologias.

Compreender as diversas formas de expressdo
através da Arte e seus desdobramentos em mu-
sica, teatro, danca e artes visuais.

Selecionar e experimentar materiais e técnicas
na producdo de instalacbes artisticas a partir de
parametros estéticos.

Valorizar e vivenciar o ambiente escolar como es-
paco para experimentacao e reconhecimento da
expressao pessoal, assim como importante local
de escuta.

Criar possibilidades de articulacdo entre o discur-
so individual e coletivo, resultando em instalagdo
artistica.

Apreciar espacos que promovam a fruicdo em
arte, valorizando a funcdo de todos os envolvidos
na promogao dos espagos.

Distinguir as manifestacdes em arte e sua explo-
ra¢do pela cultura de massa.

Elaborar discurso critico fazendo uso da arte
como possibilidade de expressao.

Participar de discusses coletivas fazendo uso da
arte como linguagem/meio de expressao.

CONTEUDOS NUCLEARES - 6° ANO

A obra de arte em sua dimensao socio-histoérica.

Estudo comparado de estilos e periodos da arte
a partir de suas diversas linguagens: teatro, dan-
¢a, musica ou artes visuais.

Semelhancas e diferencas entre arte classica e
arte moderna.

Estudo particular de momentos da histéria da
arte: arte popular, arte moderna e arte contem-
poranea.

Identificagdo de movimentos artisticos e de artis-
tas relevantes no contexto da aprendizagem.

Reconhecimento dos objetos artisticos na con-
temporaneidade.

Discussdo sobre Arte e espacialidade.

Multiculturalismo e diferenca: produc®es artisticas
nas culturas juvenis: identidades em construcao.

A criacdo artistica como experimenta¢do e ex-
pressdo pessoal.

Processo de criagdo: investigacdo de técnicas,
materiais e procedimentos.

Desenvolvimento pessoal de objetos artisticos
baseados no reconhecimento de objetos con-
temporaneos na Arte.

Criacdo de instalacao artistica coletiva.

Os espacos da arte e a exposicao de arte como
lugar de investigacdo, fruicdo e criacdo.

A Arte e a cultura de massa: reflexdes individuais
e coletivas.

Buscar discussdes coletivas e intervengdes parti-
culares nesses sentidos aqui expressos.

HABILIDADES - 7° ANO

Analisar a producdo artistica relacionando-a ao
contexto social.

Comparar estilos e periodos da arte em suas di-
versas linguagens, percebendo a pesquisa em arte
como possibilidade de discurso.

Distinguir e identificar as principais caracteristicas
da arte em diferentes periodos historicos.

Relacionar semelhancas e diferencas entre arte
classica e arte moderna.

Valorizar e identificar a cultura dos povos africanos
em suas manifesta¢des artisticas.

Identificar movimentos artisticos e artistas rele-
vantes abordados nas diversas linguagens.

Vivenciar e validar a Arte como oportunidade de
construcdo poética tanto de artistas estudados
quanto de si.

Aplicar conceitos estudados em arte na constru-
¢do de portfélio pessoal.

Criar possibilidades poéticas no desenvolvimento
de um estilo pessoal em manifesta¢Bes artisticas
nas diferentes linguagens da arte.

Desenvolver projeto artistico pessoal com a utiliza-
¢do de recursos corporais, visuais ou sonoros que
se relacionem com a arte africana.

Articular e relacionar valores, discursos e relagdes
de poder com os discursos promovidos em arte e
diferencas culturais.

Apreciar espacos que promovam a fruicdo, investi-
gacdo e criagdo em arte.

Elaborar discurso critico fazendo uso da arte como
possibilidade de expressao e escuta, assim como
de exploracdo pela cultura de massa.
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7.2 Anos finais do Ensino Fundamental

CONTEUDOS NUCLEARES - 7° ANO

O contexto social da obra de arte: interpretacao
da arte em diversos contextos de producao.

Estudo comparado de estilos e periodos da arte,
a partir de suas diversas linguagens: teatro, dan-
¢a, musica ou artes visuais.

Semelhangas e diferencas entre arte classica e
arte moderna.

Estudo de arte africana: musica e influéncia ne-
gra, arte moderna e as gravuras africanas.

|dentificagdo e compreensdo de movimentos
artisticos e de artistas relevantes no contexto da
aprendizagem.

A Arte como forma de construcdo poética, que
adquire sentido em um contexto social.

Producbes artisticas nas culturas juvenis: multi-
plos olhares e seus contextos.

A criacdo artistica e o estilo individual: processo
poético pessoal.

Construgdo pessoal de projeto artistico visual, cé-
nico, gestual ou sonoro, inspirado na arte africana.

Arte e diferencas culturais: valores, discursos e
relacdes de poder.

Os espacos da arte e a exposicdo de arte como
lugar de investigacao, fruicdo e criacao.

A Arte e a cultura de massa: analise da argumen-
tacdo critica do individual e do coletivo.




HABILIDADES - 8° ANO

Analisar os discursos em arte em seus diversos
contextos sociais, culturais e histéricos, assim
como seus codigos estruturais, os percebendo
como processos de pesquisas.

Relacionar estilos e periodos da arte em suas
mais diversas linguagens artisticas.

|dentificar conceitos artisticos, semelhancas e di-
ferencas entre arte classica e arte moderna.

Analisar os diferentes contextos e principais ca-
racteristicas da arte indigena, arte oriental e arte
naif, assim como sua relevancia e reverberacdo.

|dentificar e compreender os diferentes movi-
mentos artisticos através dos tempos.

Relacionar a producdo artistica a seus discursos,
contextos, variagdes sociais, histéricas e culturais.

Compreender as possibilidades multiculturais no
fazer artistico.

Criar possibilidades poéticas no desenvolvimen-
to de um percurso artistico pessoal em diferen-
tes linguagens da arte.

Compor de forma individual e em grupo, sono-
ridades polifénicas valendo-se tanto de instru-
mentos percussivos quanto vozes.

Investigar a criacdo de narrativas dramaturgicas
como importante recurso artistico, expressivo e
coletivo.

|dentificar os elementos avalidveis no processo
de construcdo e critica de uma encenacao.

Experimentar o fazer cénico como lugar de inves-
tigacao, fruicdo e criacdo em arte.

Valorizar e praticar a experiéncia pessoal como
agregadora de significado a identidade coletiva.

Reconhecer a escola como local de possibilida-
des criativas e investigativas.

Elaborar discurso critico fazendo uso da arte
como possibilidade de expressao e exploragdo
pela cultura de massa e suas relaces de poder.

CONTEUDOS NUCLEARES - 8° ANO

Discursos da arte: contextos socioculturais e co-
digos estruturais.

Estudo comparado de estilos e periodos da arte,
a partir de suas diversas linguagens: teatro, dan-
¢a, musica ou artes visuais.

Semelhangas e diferencas entre arte classica e
arte moderna.

Estudo de arte popular: arte indigena, arte orien-
tal e arte naif.

Identificagdo, compreensdo e sistematizacdo de
movimentos artisticos e de artistas relevantes no
contexto da aprendizagem.

Relacdo entre a producdo artistica, seus discur-
Sos, contextos, variantes socio-historicas, estilos
e significados.

Multiculturalismo e interterritorialidade: pers-
pectiva critica da arte.

Criacdes juvenis: outras dimensdes para a arte.

A criacdo artistica como experiéncia poética: per-
cursos pessoais de constru¢do de identidade.

Construcao cotidiana de portfdlios de produgdes
artisticas.

Producao de sonoridades polifénicas com vozes
e instrumentos percussivos.

Criacdo de narrativas dramaturgicas ou gestuais
coletivas, construcdo cénica de personagens e
interpretacdes ou performances em trabalho co-
letivo.

Os espagos da arte e a exposicdo de arte como
lugar de investigacdo, fruicdo e criacdo.

A Arte e a cultura de massa: identificacao dos dis-
cursos de poder.

Andlise da argumentacdo critica como forma de
construcdo do conhecimento.

HABILIDADES - 9° ANO

Reconhecer a arte como relevante agente cons-
trutor de identidades culturais, assim como po-
tente recurso de pesquisa.

Relacionar estilos e periodos da arte em suas
mais diversas linguagens artisticas.

Identificar conceitos artisticos, semelhancas e di-
ferencas entre arte classica e arte moderna.

Analisar os diferentes contextos e principais ca-
racteristicas da arte popular, arte moderna e arte
contemporanea, assim como sua relevancia e re-
verberacao.

Articular a desconstrucao de conceitos sobre
movimentos artisticos através da apropriacdo de
conhecimento de artistas relevantes no contexto
da aprendizagem.

Formular pensamento critico a respeito da arte
como sistema complexo, envolvendo discursos,
valores e variantes sociais, historicas e culturais.

Criar possibilidades de manifesta¢des artisticas
nas diferentes linguagens da arte a fim de se per-
ceber como sujeito atuante e inserido no contex-
to histdrico atual.

Reconhecer possibilidades poéticas e articulado-
ras de construcao de um estilo pessoal nas dife-
rentes linguagens da arte.

Relacionar as possibilidades de criacdo em arte
como impulsionadoras de processos de pesquisa.

Valorizar e respeitar o processo coletivo de criacao.

Desenvolver projeto artistico coletivo com a utili-
zacdo de recursos corporais, visuais ou sonoros
que se relacione com artistas estudados.

Desenvolver e valorizar possibilidades de ex-
pressdo no trabalho coletivo, agregando conhe-
cimentos adquiridos a sua poética pessoal.

Aplicar conhecimentos adquiridos a respeito de
manifestacBes artisticas como referéncia na uti-
lizacdo de diferentes recursos e materiais, como
colagem em diferentes meios e suportes, cola-
gem, desenho e pintura sobre papel e sobre tela,
colagem e pintura sobre objetos cotidianos.

Apreciar e reconhecer espagos que promovam
a fruicdo, investigacdo e criagdo em arte, perce-
bendo o envolvimento de sujeitos que garantam
a funcionalidade dos espacos.

Perceber a escola como local de possibilidades
criativas e investigativas em arte.

Explorar a construcao de discurso critico fazendo
uso da arte como possibilidade de expressdo e
pela cultura de massa e suas relagdes de poder.

Participar de discuss®es coletivas fazendo uso da
arte como linguagem/meio de expressao.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 9° ANO

Artistas e obras em contexto: a arte como cons-
trutora de identidades culturais.

Estudo comparado de estilos e periodos da arte,
a partir de suas diversas linguagens: teatro, dan-
¢a, musica ou artes visuais.

Semelhancas e diferencas entre arte classica e
arte moderna.

Estudo particular de momentos da histéria da
arte: arte popular, arte moderna e arte contem-
poranea.

Identificagdo, compreensdo, sistematiza¢cdo e
desconstrucdo de conceitos sobre movimentos
artisticos e de artistas relevantes no contexto da
aprendizagem.

Discussdo da arte como sistema complexo: dis-
cursos, valores e variantes socio-historicas.

Multiculturalismo e interterritorialidade: analise
dos discursos de poder.

Os discursos artisticos das culturas juvenis: iden-
tidade cultural e poética pessoal.

O fazer artistico como experiéncia poética e ex-
pressiva: o fazer como articulacao de significados.

Criacdo coletiva de obra de arte visual, cénica,
sonora ou gestual inspirada em obra de artista
estudado no ano.

Colagem: experiéncias de colagem em diferentes
meios e suportes.

Colagem, desenho e pintura sobre papel e sobre
tela.

Colagem e pintura sobre objetos cotidianos.

Os espacos da arte e a exposicao de arte como
lugar de investigacao, fruicdo e criacdo.

A Arte e a cultura de massa: interpretacdo e ana-
lise critica nas relacBes de poder.

Buscar discussdes coletivas e interveng¢des parti-
culares nesses sentidos aqui expressos.




Competéncias Académicas

- Refletir, produzir, analisar e valorizar a arte como linguagem e manifestacdo cultu-
ral, situada social e historicamente, aprimorando a capacidade de elaboracdo de
analises e apreciacdo em relagdao as producgdes artisticas observadas e vivenciadas
em suas dimensdes individual e sécio-historica, estética e politica, reveladoras de
identidades culturais e articuladoras de diferentes saberes.

Competéncias Etico-estéticas

- Compreender e refletir sobre as manifesta¢des artisticas e aplica-las para a valoriza¢do da
diversidade e das diferencas culturais, ampliando os dialogos interculturais para o desenvol-
vimento da autonomia reflexiva, criativa e expressiva, em uma perspectiva critica, sensivel e
poética, sobre si e a respeito da preservacao patrimonial e da memoria cultural presente na
formacao da sociedade.

Competéncias Politicas

- Analisar e inferir os diferentes discursos sociopoliticos inseridos na Arte, (re)construindo pro-
ducdes autorais e individuais e coletivas, identificando, comparando e questionando os valores
dos diferentes sistemas de representacdo inseridos nas culturas e manifestacbes populares,
eruditas, tradicionais, modernas, urbanas e contemporaneas.

Competéncias Tecnologicas

- Aplicar os codigos das linguagens artisticas, seus elementos estruturais relativos a constru¢ao
e execucao das producdes artisticas, em seus aspectos formais e simbalicos, reconhecendo e
utilizando as potencialidades da tecnologia digital na autoria, divulgacdo e acesso de diversas
produg¢des que constituem as culturas juvenis.

Arte e projeto de vida

O componente curricular Arte, em suas diversas linguagens que o constituem, pretende ampliar
0 acervo artistico-cultural dos estudantes e auxiliar no processo de construg¢do de si e na tomada
de decisdes. Perceber a Arte como processo continuo auxilia na transposicao de conceitos para a
busca de um movimento dinamico de construcdo e reconstru¢do de si mesmo.

A fruicao em diferentes linguagens da Arte atua como facilitadora da leitura de mundo, possibili-
tando a constru¢ao de sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis, nao somente como
possibilidade de escolha profissional, mas, além disso, promovendo autonomia intelectual e do
pensamento critico, valorizagdo do conhecimento, identificacao de perspectivas e possibilidades,
interacdes com o mundo e construcdo de identidade.

HABILIDADES - 2° ANO

Reconhecer e explorar as possibilidades de pro-
ducdo criativa em arte como recurso para exer-
cer, com autonomia e colaboracdo, protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, conectando pen-
samento, sensibilidade, intuicdo e ludicidade.

Aprimorar e aplicar visao critica, ética e estética a
respeito do uso de tecnologias digitais para apre-
ciar e reconstruir, selecionar, filtrar, compreender
e produzir sentidos em arte de maneira critica e
criativa, ratificando a pluralidade dos discursos
na arte.

Relacionar as praticas artisticas as diferentes di-
mensdes de pesquisa nos campos da vida social,
cultural, politica e econdmica, identificando o pro-
cesso de construgdo histérica dessas praticas.

Analisar interesses, relacdes de poder e perspec-
tivas de mundo nos discursos das manifestacfes
artisticas, considerando suas formas e seus fun-
cionamentos na producdo de sentidos e parti-
cipando de processos de producado individual e
colaborativa.

Fruir e apreciar esteticamente diversas manifes-
tagBes artisticas e culturais, compreendendo as
relacdes em uma obra e apreciando-as com base
em critérios estéticos, respeitando diferentes
contextos, culturas e épocas e reconhecendo os
movimentos histéricos e sociais das artes.

CONTEUDOS NUCLEARES 2° ANO

1.1- Producado artistica ao longo da histéria da Arte: ex-
perimentac¢des de procedimentos, materiais e técnicas,
articulacdo poética, revelagdo de identidade, reflexdo.

1.2- A criagdo artistica como narrativa de si e do outro e
sistematizacdo de conhecimento.

1.3- Arte e critica: processos de fruicdo, avaliacdo e re-
conhecimento de contextos, culturas e épocas.

2.1- A utilizacdo das tecnologias digitais nas producdes
artisticas e seu desenvolvimento ao longo da histéria.

2.2- Estética, analise critica e producdo de sentidos em
games, sites, aplicativos, animacdes e recursos audiovi-
suais em geral.

2.3- Relagdes entre arte, midia, politica, mercado, con-
sumo e industria cultural.

3.1- Arte e cultura: aspectos soécio-histéricos dos con-
textos dos artefatos, dos sentidos e das manifesta¢des
artisticas.

3.2- A pesquisa cientifica no campo da arte como vali-
dac¢do de movimentos, artistas e conhecimento.

4.1- As relacBes de poder ao longo da histéria do teatro,
da danca, do circo, da musica e cinema e suas rever-
bera¢des na estética contemporanea, suas conexdes e
interseccoes.

4.2- O protagonismo juvenil na apreciacao e na explora-
¢do das linguagens cénicas baseando-se na (re)constru-
cao de produgdes autorais individuais e coletivas.

5.1- Representacbes do corpo e de géneros ao longo
da histéria da arte como reflexo de relaces de poder e
discursos na sociedade.

5.3- Modos de produgdo de identidades nas instancias
culturais: cultura de massa, popular e erudita ao longo
da historia.
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/.3 Ensino Médio - Formacdo Geral Basica (FGBY

HABILIDADES - 3° ANO

- Ampliar o contato e analise contextualizada de
manifestacfes culturais e artisticas em geral,
promovendo atitude investigativa e criativa em
relacdo as manifestacdes artisticas e aprecia-
¢do das mesmas.

- Mapear e construir possibilidades de atuacdo
artistica nas esferas social, politica e cultural
para enfrentar desafios contemporaneos, dis-
cutindo principios e objetivos dessa atuacao
de maneira critica, criativa, solidaria e ética e
problematizando o contexto de estudo, pro-
ducdo cientifica e patrimonio em arte.

- Explorar, analisar e apreciar criticamente pro-
cessos de produgdo e circulacao de discursos
em arte, promovendo a criacdo de obras au-
torais e exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

- Exercitar a autonomia nas praticas de com-
preensao/recep¢ao e de produgao em diferen-
tes linguagens da arte e suas relac8es de poder,
interpretando, produzindo e intervindo critica-
mente em discursos visuais, verbais, sonoros,
gestuais e imagéticos, provocando o refinamen-
to do pensamento e da sensibilidade.

® AFGB ndo prevé Arte no 1° ano, tendo sua carga horaria contemplada no Itinerario Formativo Comum.

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

1.1- Os contextos histéricos de producao da obra de arte em relacdo com a
pés-modernidade.

1.2- A Arte e os didlogos temporais: transformacdes, permanéncias e apre-
ciacao.

1.3- Discursos, valores e contextos das culturas antigas, modernas, contem-
poraneas, eruditas e populares.

2.1-Processos de criacao: relacbes entre os saberes da Arte e as experiéncias
poéticas pessoais como reflexdo, inquietacao, transgressao, transformacgao
e sistematiza¢do de conhecimento.

2.3- Arte e desenvolvimento de sentidos e sensibilidades como investigacao
cientifica.

2.4- Vivéncias e promocdes de eventos ou projetos culturais ou de interven-
¢do social.

3.1- Investigacdo de manifestac¢Bes artisticas e culturais locais e globais, e
analise de critérios e as escolhas estéticas das manifestacoes.

3.2- Releitura de conceitos e obras, e/ou transposi¢cdo e adaptacdo de textos
dramaturgicos como modo de apropriacdo dos sentidos da Arte e de inter-
ven¢do na sociedade.

3.3- Fruicdo, contexto e andlise das manifestacdes artisticas e suas transfor-
magdes no territdrio brasileiro, considerando as mudangas histéricas, cultu-
rais e regionais.

4.1- Multiculturalismo e Interterritorialidade: produces musicais e audiovi-
suais como promotoras de sensibilidades e difusoras de culturas diversas e
suas relacGes de poder.

4.2- Elementos estruturais das linguagens artisticas e exploracao de procedi-
mentos, materiais e técnicas na criagdo artistica autoral, com producdo indi-
vidual e colaborativa.

4.3- As transformacdes historicas nas artes e suas repercussdes no desen-
volvimento de discursos e padrdes estéticos vigentes, questdes histéricas do
gosto, contextos sociais.
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EDUCACAO FISICA




1.0 ASPECTOS
GERAIS

A Educacao Fisica tornou-se obrigatoria com
a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB n°® 9.394/96), que legi-
timou essa area de conhecimento como com-
ponente curricular. De acordo com o Art. 26: “a
Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagoé-
gica da escola, € componente curricular obriga-
tério da Educacao Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as necessidades da populacao escolar
[...]" (BRASIL, 1996).

No que se refere a implantacao e percur-
so historico como componente curricular: “A
condicao da Educacao Fisica como componen-
te curricular na historia da educacao brasileira
sempre esteve ligada as tentativas histéricas de
consolidacdao de um modelo de politica educa-
cional ideal para o pais. Essas tentativas sempre
encontraram barreiras estruturais e impasses
culturais decorrentes da conjuntura politica e do
momento histérico que atravessava a nagao e,
nesse contexto, a Educacao Fisica recebia no tra-
tamento das diretrizes da legislacao as orienta-
¢Oes para a sua natureza curricular, sendo esta,
por sua vez, adequada a ideologia dominante”
(Sousa Filho, p. 1, 2010).

Ao abordar o componente curricular, € pos-
sivel pontuar que a area percorreu, ao longo dos
anos, diversos e diferentes caminhos que hoje
a legitimam no ambiente escolar, como com-
ponente curricular, pensada para além de uma
pratica corporal em si, permeada por principios,
valores, conceitos, sentidos, significados, atitu-
des, procedimentos, dentre outros, que auxiliam
os estudantes a se relacionarem consigo mesmo

e com o mundo.

Esses diferentes trajetos percorridos pela
Educacdo Fisica apresentam mudancas positi-
vas, mas ainda precisam avancar em algumas de
suas estruturas até nos dias de hoje. No século
XIX e inicio do século XX, por meio de exercicios
ginasticos, a Educacao Fisica teve inicio na escola
brasileira. O foco estava voltado para uma pro-
posta totalmente instrumental, ou seja, de exer-
cicios fisicos, sem uma significacao ou sentidos
para a busca de uma hegemonizacao dos sujei-
tos, com o intuito de moldar e construir corpos
ideais aos intentos da sociedade moderna da
época (FRAGA; GONZALEZ, 2012).

Depois desse momento, a Educacao Fisica
escolar manteve-se a servico da instituicao espor-
tiva. O intuito ainda se mantinha na mecanizacao
do movimento corporal, pautado em técnicas e
taticas de alguns esportes para formar atletas.
Essa dinamica acabava excluindo uma grande
parte dos estudantes, visto que nem todos apre-
sentavam estruturas biologicas ou afetivas em
relacdo a determinadas categorias esportivas.

Na década de 1980, iniciam-se investigacdes
para tentar conceber a especificidade da Educa-
cao Fisica e a busca por seu objeto de estudo.
Em meio a essa reflexao, chegou-se a discussao
atual, que concebe a Educacdo Fisica na escola
como um componente curricular que apresenta
como conteudo o universo de praticas corporais
enraizadas em um meio multicultural. A inten-
cao desta linguagem é significar as praticas da
Educacdo Fisica para os estudantes, visando a
compreendé-las como producdes culturais dina-
micas diversas e em constantes transformacoes.
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Nesse sentido, a Educag¢ao Fisica vem ao
encontro dos principios que permeiam a Edu-
cacdo escolar, comprometida com a formacao
humana e com uma sociedade cada vez melhor
para se viver.

Entendendo a escola como um espaco de
convivio cultural, a inter-relacao desses princi-
pios, por meio da variedade de formas que o
corpo e os movimentos adquirem nas diver-
sas manifestacBes culturais, possibilita nao
somente ampliar o repertdério motor, como
também auxiliar no sentido de construir a ci-
dadania sociocultural.

Nessa perspectiva, a Educagao Fisica supe-
ra concep¢des que focaram seus conhecimen-
tos apenas no desenvolvimento de habilidades
e aptiddes motoras, para, assim, propiciar, no
ambiente escolar, espacos de reflexdes criticas,
em meio ao universo das praticas corporais (ma-
nifestaces culturais traduzidas em jogos, brin-
cadeiras, ginasticas, dancas, lutas e esportes) e
contribuir para a formacao de sujeitos auténo-
Mos, criticos, éticos, morais, ou seja, cidadaos
responsaveis para com o mundo.

E pertinente destacar que ao final do Ensi-
no Médio, o jovem devera apresentar uma com-
preensao aprofundada e sistematica acerca da
presenca da cultura corporal de movimento em
sua vida e na sociedade, incluindo os fatores
sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e po-
liticos envolvidos nas praticas e discursos que cir-
culam sobre elas. Alem disso, faz-se importante
que este jovem valorize a vivéncia das praticas
da cultura corporal de movimento como formas



privilegiadas de construc¢do da propria identida-
de, autoconhecimento e propagacao de valores
democraticos.

Cada conjunto de praticas da cultura cor-
poral de movimento (dancas, lutas, ginasticas,
esportes e jogos) apresenta especificidades de
producdo da linguagem corporal e de valores e
sentidos atribuidos as suas praticas. Essa diversi-
dade de modos de praticar e significar esta cul-
tura é objeto de aprendizagem do componente,
a fim de proporcionar aos jovens a incorporag¢ao
desta em seus projetos de vida de forma critica e
consciente.

Dessa forma, vale frisar que esta matriz foi
elaborada levando em conta a real necessidade
de que os jovens tenham experiéncias corporais
acompanhadas de momentos de reflexao, lei-
tura e producdo de discursos nas diferentes lin-
guagens que sao objetos de conhecimento deste
componente curricular. Para isso, em consonan-
cia com a BNCC, as habilidades e os conteudos
nucleares tomaram escopo e foram organizados
por anos, dando forma a Matriz Curricular do
componente de Educacao Fisica.
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O corpo e o movimento humano sao re-
pletos de significados, e por meio do corpo
em movimento o sujeito social esta presente
no mundo. Ao movimentar-se, expressa sen-
timentos, sensacdes, emocdes, subijetivida-
des, e, assim, produz cultura. Nesta dinamica,
a Educacao Fisica, como componente curricu-
lar no ambiente escolar, tem como objeto de
estudo a cultura corporal do movimento.
Culturas séo produc¢Bes humanas, materiais
e simbdlicas espacotemporalmente situadas,
expressando sentidos e significados, ou seja,
manifestacdes corporais produzidas em meio
a ambientes culturais e sociais. Nesse senti-
do, a intencdo € possibilitar aos estudantes a
interacdo e a apropriacdao das praticas corpo-
rais, desenvolvendo uma cidadania democra-
tica e também consciente.

Nesse sentido, além da vivéncia de tais prati-
cas, aprender em Educacao Fisica escolar implica
explorar o corpo e o movimento como forma de
expressao sociocultural, que anuncia e denuncia
nossa maneira de ser e estar no mundo. E ne-
cessario propiciar aos estudantes uma leitura
critica das praticas corporais, numa perspectiva
que ultrapassa o0 movimento como um fim em si
mesmo, mas como possibilidade de apropriacao
de elementos historicos e culturais com reelabo-
racoes de sentidos e significados.

Dessa forma, pretende-se que os estudan-
tes percebam o sentido de tais praticas corpo-
rais, relacionando-o com conhecimentos de seus
contextos cotidianos, ampliando a capacidade
dos sujeitos de conhecer, significar e ressignificar

0 contexto para nele intervir, transformando-o
no sentido de ampliacao da liberdade, da comu-
nicacao e da colaboracao entre os sujeitos, po-
tencializando a interacdo social e a construcao
de identidades.

Sendo assim, a Educacao Fisica escolar ndo
SO atua sobre o0 corpo ou 0 movimento em si, Nao
sO trabalha com o esporte, a ginastica, as brinca-
deiras, os jogos e as lutas etc. propriamente di-
tas, mas trata do sujeito nas suas manifestacoes
culturais relacionadas ao corpo e ao movimen-
to humano. Isso implica compreender o movi-
mento humano como gesto simbdlico dotado
de significado cultural, ou seja, contribui para a
superacao de praticas vinculadas a acbes espor-
tivo-motoras estereotipadas.

A expressao corporal, neste caso, é vista
como uma linguagem, um conhecimento univer-
sal, um patriménio da humanidade que trabalha
N3o apenas os aspectos funcionais do corpo e/ou
do movimento, mas também os conhecimentos,
habitos, nocdes éticas, valores, afetos, vontades
e desejos, colaborando com a formacao integral
dos sujeitos.
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EDUCACAO FISICA

Objeto de estudo: Cultura Corporal de Movimento

T
00

Competéncias Académicas Competéncias Etico-estéticas Competéncias Politicas Competéncias Tecnologicas

- Apropriar e construir diferentes saberes das praticas cor- - Compreender e refletir diante da necessidade do estabe- - Posicionar-se criticamente, com respeito e reflexao, em - Promover a interacdo das manifesta¢bes culturais das

3.0 COMPETENCIAS

porais das diversas manifestacfes culturais, integrando
com saberes de outras linguagens.

- Perceber os aspectos historicos, culturais e sociais das

praticas corporais, as suas mudancas e ressignificacdes
ao longo do tempo e os fatores que podem influenciar
tais mudancas.

lecimento de regras, normas e principios éticos na reali-
zacao das praticas corporais; assim como relaciona-los a
convivéncia em sociedade.

Reconhecer e integrar os diferentes saberes com a rea-
lidade sociocultural, valorizando, respeitando e dissemi-
nando as praticas corporais oriundas de diferentes gru-
pos étnicos e culturais.

Estabelecer uma interagdo social do “eu” e do “outro” no
mundo, por meio da linguagem corporal, a partir dos va-
lores cristdos maristas de respeito, de cultura do cuida-
do, da solidariedade na luta pela promocao dos direitos
humanos.

relacdo ao universo multicultural das praticas corporais,
como seus aspectos relativos as diferencas de géneros,
etnias e culturas.

Posicionar-se criticamente no que tange ao uso e/ou abu-
so de imagens do corpo, com intuito tendencioso e/ou
malicioso.

Reconhecer as praticas corporais como uma necessidade
do ser humano para uma vida mais saudavel e que ga-
ranta mais qualidade de vida em todas as etapas da vida.

praticas corporais com as multiplas linguagens, e desta,
com os sistemas tecnoldgicos e seus recursos de comuni-
cacao de massa.

Posicionamento critico e autbnomo ante as rela¢des
abordadas pelos meios de comunicacao, aos padrdes es-
téticos de beleza, ao exibicionismo do corpo, a desvalori-
zacao de algumas praticas corporais em relacdo a outras
e arealidade social e a diversidade destas linguagens cor-
porais diante da sociedade.



4.0 APRENDIZAGEM

A aprendizagem em Educacao Fisica esco-
lar parte do pressuposto de uma aquisi¢ao e
ampliagdo continua das relacdes com o corpo,
com 0 movimento, com o outro e com o mundo.
Cabe a escola favorecer, fomentar e desenvolver
a compreensao, interpretacao, analise e reflexao
critica emrela¢do aos aspectos que envolvem co-
nhecimentos sobre a linguagem corporal, mais
especificamente, as praticas corporais.

Como ja se pontuou em outros momen-
tos, a pratica pedagodgica de Educacao Fisica
nao deve limitar-se apenas ao fazer corporal,
Ou seja, ao aprendizado unico e exclusivo das
habilidades fisicas, destrezas motoras, taticas
e estratégias de jogo e regras. Mas sim, contri-
buir com um ideal mais amplo de formacao hu-
mana, de modo que os sujeitos estudantes, ao
interagir com as praticas corporais, possam de-
senvolver aspectos criticos, reflexivos, auténo-
mMos, éticos, politicos, estéticos, morais, dentre
outros. Nesse sentido, cabe-nos pensar quais
0s saberes designados para este componente
curricular, para assim delinear uma possibilida-
de de acdo diante de sua pratica pedagdgica.

Mediante a essa discussao, parte-se da
premissa dos saberes relacionados aos con-
ceitos, que caracterizam as praticas corporais.
Eles implicam aprender sobre os contextos
das praticas corporais, seus sentidos histori-
Cos, culturais e sociais, suas origens, represen-
tacdes, alteracdes e relagdes com o cotidiano
das pessoas em sua origem e na atualidade.
Além disso, pretende-se relacionar o tema
das praticas corporais aos contextos mais sig-

nificativos e relevantes para entendimento e
leitura critica da realidade social mais ampla,
tais como: os campos do trabalho e do lazer,
0 conceito de saude, qualidade de vida, os cui-
dados com o corpo, a estética e os padrdes de
beleza corporal, dentre outras significacdes.
Nesse sentido, conceituamos tais saberes da
Educacao Fisica como: saberes conceituais
das praticas corporais.

Em meio a esse saber, pode-se enfatizar
e relacionar a dimensdo do conhecimento re-
levante no ambiente escolar, nomeada de di-
mensao conceitual (DARIDO; SOUZA]r.,2007).
Ela tem a funcao de identificar, sistematizar e
generalizar os conhecimentos especificos de
cada uma das praticas corporais, procurando
relaciona-las, criticamente, as possibilidades
de leitura de mundo mediante o universo das
praticas corporais.

Outros saberes inerentes ao componen-
te curricular da Educacao Fisica sao os sabe-
res atitudinais propiciados pelas praticas
corporais. Aprende-se a respeitar o outro, a
ser solidario, responsavel e cooperativo, cons-
truindo a identidade propria em meio a rela-
¢do com os outros. Pode-se, aqui, enfatizar
outra dimensdo do conhecimento, também
relevante no ambiente escolar, nomeada de
dimensao atitudinal. Esta dimensao diz res-
peito aos valores, atitudes, cooperacao e so-
lidariedade que podem ser contextualizados
por meio do ensino e da aprendizagem das
praticas corporais.
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Por ultimo, nos remetemos aos saberes
inerentes a pratica em si, ou seja, os saberes
procedimentais das praticas corporais. Es-
ses apresentam elementos para ajudar a en-
tender os fazeres praticos. Porem, a intencao
desses fazeres ndo se estabelece mediante a
ideia de formar atletas (fase essa ja superada
na escola), mas sim a de propiciar vivéncias a
fim de que conhecam e definam relagdes com
diferentes praticas corporais.

Diante desse saber préprio da pratica,
podemos enfatizar e estabelecer relactes
com a dimensdo procedimental, que se refe-
re ao realizar e dominar situacdes motoras
com graus de complexidade crescente, po-
rém respeitando os limites e potencialidades
individuais dos estudantes.

Nesse sentido, as aulas de Educacao Fisi-
ca escolar devem proporcionar a vivéncia das
praticas corporais por meio das diversas mani-
festacBes, que nao sO enriquecam o repertorio
motor das crianc¢as e dos jovens, mas ampliem
a compreensdo da realidade e as relagbes com
0 outro.

Para isso, a proposta para o ensino da
Educacao Fisica escolar defende a constru-
cdo e o desenvolvimento das competén-
cias por meio de praticas significativas, que
deem oportunidades a todos os estudan-
tes, para que desenvolvam suas potenciali-
dades, de forma democratica e ndo seletiva,
visando a seu aprimoramento como seres
humanos.
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E fundamental que, neste processo de
aprender a aprender, a fazer, a ser e a conviver,
o professor seja um mediador que planeja suas
acdes pedagogicas de modo a favorecer as pra-
ticas corporais e do movimento como expressao
de linguagem, de manifestacao sociocultural de
sujeitos autbnomos capazes de se comunicar e
interagir com o outro e o mundo, construindo
e reconstruindo novas formas e saberes de ex-
pressao da cultura.

Com base nas vivéncias e experiéncias
pautadas nas praticas corporais multicultu-
rais, 0 estudante construira competéncias que
favorecem o protagonismo e a ampliacao das
possibilidades de significar e ressignificar suas
acOes e o contexto no qual esta inserido, re-
lacionando-o0 com os temas transversais liga-
dos a espiritualidade e aos valores cristaos, ao
multiculturalismo, a ética, a estética, a saude,
ao meio ambiente e a politica, para o exercicio
da cidadania e a promoc¢ado da vida.

E importante que o estudante sinta-se
comprometido e capaz de dar significado a
aprendizagem. Paraisso, o exercicio do didlogo
colaborara para que a construcao dos sentidos
e significados nas dimensdes sdcio-histdricas,
ético-politicas, culturais e afetivas possibilitem
ao sujeito o protagonismo na construcao de
sua linguagem corporal.
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5.0 METODOLOGIAS
DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM

Sabendo que a Educacao Fisica escolar se
constitui de manifestacGes culturais corporais
como brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas,
dancas e lutas, os conhecimentos a serem de-
senvolvidos devem partir desses elementos da
linguagem corporal, traduzidos em praticas cor-
porais como: elementos das dancas, manifesta-
¢Oes ginasticas e circenses, jogos cooperativos,
competitivos, em pequenos e grandes grupos,
brincadeiras, esportes coletivos e individuais,
lutas ocidentais e orientais, dentre outras. Em
meio a esse contexto, os estudantes terdao a
possibilidade de adentrar no mundo das prati-
cas corporais para compreendé-las, interpreta-
-las, (re)interpreta-las, analisa-las, investiga-las,
|é-las, relé-las, para assim desenvolver um pen-
samento critico e autbnomo em relagao aos co-
nhecimentos da Educacéo Fisica.

Para atingir tais aprendizagens, o professor
precisara se organizar em meio a uma composi-
¢ao curricular na qual os conteudos podem ser
compostos, pensados e preestabelecidos a par-
tir de uma ideia de progressao e aumento do
grau de complexidade (nos diferentes saberes:
saberes conceituais das praticas corporais, sa-
beres atitudinais propiciados pelas praticas cor-
porais e os saberes procedimentais das praticas
corporais). Aléem disso, ele devera se organizar
por meio de planejamentos didatico-metodolo-
gicos de uma forma sequencial, para contribuir,
efetivamente, em meio ao processo de apren-
dizagem dos estudantes.

E necessério pontuar que a escolha dos des-
dobramentos desses conteudos deve contem-

plar os diferentes conteudos da Educacgao Fisica,
tendo o cuidado para que nao apenas os inte-
resses pessoais de estudantes e/ ou professores
sejam levados em considerag¢ao, o que causaria
uma repeticdao de temas e praticas, limitando as
possibilidades de novas descobertas.

Para tanto, o professor deve planejar suas
acoes, definindo o ponto de partida de sua pro-
posta de trabalho, possibilitando e fortalecen-
do o dialogo entre os conhecimentos prévios
dos estudantes com os novos conhecimentos
a serem explorados, a fim de promover a in-
sercdo e inter-relacao desses sujeitos em con-
textos mais amplos. O professor de Educacao
Fisica deve pensar, organizar e estruturar toda
uma linha de pensamento que deseja cons-
truir com seus estudantes em um determina-
do momento.

Nesse sentido, sugere-se estruturar a se-
quéncia didatica da seguinte forma, visando
inclusive a um trabalho interdisciplinar com
as areas de conhecimento e com seus compo-
nentes curriculares:

* preestabelecer o tema da unidade de tra-
balho;

* pontuar conteudos que serdao desenvol-
vidos;

* nomear as sequéncias de trabalho (pode
haver mais de uma sequéncia didatica para
cada unidade de trabalho);

« elencar objetivos que serao apropriados
pelos estudantes (objetivos estabelecidos
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a partir das dimensdes do conhecimento:
conceitual, procedimental e atitudinal);

* organizar as sequéncias didaticas em mo-
mentos iniciais, encaminhamentos didatico-
-metodologicos e fechamento;

* propor estratégias avaliativas que serdo
encaminhadas durante todo o trabalho
proposto.

Ao escolher o tema de uma unidade de
trabalho, o professor pode se ater a quais con-
teudos desenvolvera com seus estudantes,
para, assim, organizar o trabalho didatico em
um conjunto de a¢des ordenadas de ativida-
des, estruturadas e sequenciadas de forma
articulada, para atingir as competéncias edu-
cacionais relacionadas aos diferentes segmen-
tos da Educacdo Basica.

Emrelacdo as estratégias didatico-metodo-
|6gicas da sequéncia didatica, no momento ini-
cial, o professor pode se utilizar de estratégias
para levantar os conhecimentos ja adquiridos
pelos estudantes a respeito do tema aborda-
do, para assim se organizar e estabelecer os
proximos encaminhamentos na sequéncia
didatica. Os encaminhamentos, no momento
inicial, podem ser estabelecidos por:

* rodas de conversa;
« questionamentos sobre o tema;

« documentario, video, dentre outros que
possam introduzir o tema em especifico;

* visualizacdao de imagens sobre o tema.



Para os proximos encaminhamentos di-
datico-metodologicos da sequéncia didatica,
sugere-se ao professor organizar acdes que
serao realizadas em um determinado nume-
ro de aulas. As a¢Bes podem ser estabeleci-
das deste modo:

« organizar vivéncias que serao realiza-
das pelos estudantes durante toda a se-
quéncia didatica, mediante os conteudos
preestabelecidos;

« utilizar a tecnologia, aliando-a aos sabe-
res que se pretende construir na sequén-
cia didatica;

 organizar trabalhos individuais e coletivos,
pesquisas, debates, que se traduzem em: re-
gistros, portfolio, seminarios, dentre outros;

« organizar vivéncias e relacdao dos sabe-
res da Educacdo Fisica com situacdes
do cotidiano com as midias, relacdes de
género, lazer, saude, qualidade de vida,
dentre outros;

 relacionar os saberes da Educacdo Fisica
a saberes de outras linguagens, das dife-
rentes areas do conhecimento.

Para fechamento da sequéncia didatica,
a fim de que tanto o professor quanto os es-
tudantes possam analisar as aprendizagens
adquiridas durante toda a sequéncia didatica,

pode-se fazer reflexdes a respeito das apren-
dizagens adquiridas e, também, avaliar, junta-
mente com o0s estudantes, as aprendizagens
alcancadas durante todo o processo.

Nas aulas de Educacdo Fisica, torna-se im-
portante um olhar atento para as fases de de-
senvolvimento afetivo, cognitivo e motor dos
estudantes, a fim de garantir a escolha adequa-
da dos desdobramentos a serem realizados em
cada ano da Educacado Basica, para que se possa
ampliar, de forma gradativa, a complexidade das
competéncias e dos conteudos nucleares que
serdo abordados no Componente Curricular.

O processo de aprendizagem, seguindo
essas sequéncias didaticas, entrelaca a teoria
e a pratica como faces de uma mesma moeda,
por meio de vivéncias, discussdes, pesquisas,
resolucdo de situacBes-problema, trabalhos
em grupo, seminarios, estudos do meio, den-
tre outros, que podem se desenvolver com
base em projetos interdisciplinares. Tal relagao
permite ao estudante ser um agente transfor-
mador de suas praticas corporais, em dinami-
co processo de construcdo. Para acompanhar
0 processo, cabe ao professor e ao estudante
realizar registros sistematicos por meio de di-
ferentes instrumentos, como observacdo, pa-
receres descritivos, portfélios, diarios de aula,
fotografias e filmagens, os quais possibilitem a
avaliacdo e reavaliacdo das praxis e de ensino
e da aprendizagem.

Esta Matriz Curricular de Educacao Fisica ob-
jetiva um trabalho metodoldgico que abre cami-
nhos para o desenvolvimento de um estudante
critico, solidario e pesquisador. Critico, diante
da diversidade das praticas corporais; solidario,
sabendo ganhar, perder, cooperar, respeitar as
regras, atentar as necessidades dos outros; e
pesquisador, buscando respostas para novos
questionamentos que surgem no universo das
praticas corporais.
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6.0 AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

A avaliacao na Educacao Fisica escolar deve
auxiliar a escola, os professores em seus proces-
SOS organizacionais, e contribuir com a forma-
cao de seus estudantes, para que desenvolvam
e construam um senso critico mediante as prati-
cas corporais e também desenvolvam elemen-
tos para maior autonomia, criatividade, ética,
dentre outros elementos necessarios para a
formacdo cidada responsavel. A avaliagdo deve
envolver organizacdes de situaces significati-
vas de ensino e de aprendizagem. As atividades
devem estar vinculadas a formacdo integral dos
estudantes. Para melhor elucidar esse conceito,
Darido e Souza Jr. (2007, p. 23) nos dizem que
a avaliacdo ndo pode restringir-se “ao dominio
motor, como se a Educacgao Fisica implicasse so-
mente o rendimento fisico e nao as relacdes cog-
nitivas, afetivas e sociais subjacentes”. Em meio a
essa discussao, o professor deve ter consciéncia
e romper com paradigmas técnicos desportivos
utilizados por anos pela Educacao Fisica, que pri-
vilegiava os estudantes possuidores de maiores
habilidades motores e detentores de melhores
indices de capacidades fisicas.

O olhar do professor exige, constantemen-
te, a analise do desenvolvimento do estudante,
levando em conta o que o aluno aprendeu no
decorrer do processo de aprendizagem, e nao
apenas sua aptidao, seu desempenho e ren-
dimento. Tal momento ultrapassa o dominio
motor e abarca, com a mesma importancia, os
dominios social, afetivo e cognitivo.

Portanto, “a avaliacdo em educacdo fisica
deve considerar a observacao, a analise e a con-

ceituacéo de elementos que compdem a totali-
dade da conduta humana, ou seja, a avaliacao
deve estar voltada para a aquisicao de compe-
téncias, habilidades, conhecimentos e atitudes
dos alunos” (DARIDO; SOUZA Jr., 2007, p. 23).
Sendo assim, o professor deve estar aten-
to, pois a avaliacao deve permear todo o proces-
so de ensino e de aprendizagem. Ele deve estar
ciente de seus objetivos estabelecidos para suas
sequéncias didaticas (nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais), projetos ou qual-
quer outra pratica pedagogica, pois serdo esses
objetivos que nortearao o professor para indicar
se 0s estudantes se apropriaram ou nao de tais
aprendizagens. Importante pontuar que, nesse
sentido: “o objetivo da avaliacao deixa de se cen-
trar exclusivamente nos resultados obtidos e se
situa prioritariamente no processo de ensino/
aprendizagem, tanto do grupo/classe como de
cada um dos alunos, como também da equipe
que intervém no processo” (ZABALA, 1998, p. 198).
Na Educacao Fisica, o processo de avaliacao
deve partir dos principios de uma avaliacao ini-
cial (diagndstica), que tem a intencao de inves-
tigar os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre determinado aprendizado. Durante o
processo de aprendizagem, pode-se utilizar a
avaliacao formativa, cuja finalidade é propor-
cionar um olhar investigativo por parte do pro-
fessor, para se ater aos objetivos ja adquiridos
pelos estudantes, além de oportunizar a esse
professor um redimensionamento de sua prati-
ca e, consequentemente, do planejamento do-
cente. Nesse caso, os estudantes também, por
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meio da avaliacao formativa, conseguirao anali-
sar e superar suas proprias barreiras.

Dessa forma, a avaliacdo é realizada de ma-
neira processual e continua, sob o olhar discente
e docente, possibilitando um acompanhamento
do processo de ensino e de aprendizagem, por
meio da consideracdo das singularidades dos
sujeitos envolvidos nas aprendizagens, respei-
tando limites e as potencialidades dos estudan-
tes para aprender.

Em meio a tal discussao, eis alguns instru-
mentos que podem ser utilizados como formas
avaliativas pelos professores. roda de conver-
sa, questionamentos orais, avaliacao escrita;
discussao e/ou apontamentos de elementos
apreendidos, autoavaliacao, portfolio, trabalhos
individuais e em grupos, fichas individuais, foto-
grafias, filmagens etc.

A avaliacao na Educacao Fisica deve opor-
tunizar a construcao e reconstrucao de praticas
significativas, constituindo-se como parte inte-
grante e interdependente do processo de ensino
e de aprendizagem, cujo objetivo central perma-
nece na apropriacao, (re)leitura e (re)significacao
das praticas corporais que permeiam a lingua-
gem corporal.



Competéncias Académicas

- Reconhecer a si préprio e o outro a partir de diferentes vivéncias oriundas das diversas
manifestacdes culturais.

- Conhecer, vivenciar, experimentar e criar diferentes possibilidades de praticas corpo-
rais, valorizando as atua¢des individuais e as do grupo.

- Identificar os elementos que caracterizam as praticas corporais.

Competéncias Etico-estéticas

- Reconhecer o movimento corporal como integrador da relacao sujeito e ambiente.

- Reconhecer arelacdo entre os saberes que concernem as praticas corporais e a realida-
de social a qual pertencem os estudantes.

- Valorizar as praticas corporais oriundas de diferentes povos e grupos étnicos, conside-
rando-as como elementos constitutivos da cultura, adotando atitudes de respeito, so-
lidariedade, dignidade, posicionamento critico, autdnomo e solidario ante os conflitos.

Competéncias Politicas

- Atuar como sujeitos ativos no processo educacional, reconhecendo suas possibilidades
corporais, mediante as praticas, suas limitacbes, assim como as de seus colegas.

- Atuar de forma criativa e autbnoma ao transformar e alterar procedimentos pré-esta-
belecidos de praticas corporais no ambiente escolar.

- Compreender, respeitar e refletir as diferencas entre géneros associadas as praticas
corporais, constituidas de forma sociocultural.

- Reconhecer as praticas corporais como uma necessidade do ser humano e usufrui-las de
forma autbnoma, também para habitos mais saudaveis e com melhor qualidade de vida.

Competéncias Tecnolégicas

- Associar o uso de diferentes linguagens, recursos, artefatos, midias e tecnologias ao
universo das praticas corporais.

HABILIDADES - 1° ANO

Experimentar e fruir as possibilidades corporais,
conhecendo as potencialidades e limites do cor-
po nas brincadeiras e jogos da cultura popular,
nas atividades esportivas, nos movimentos da
ginastica geral e nas dangas do contexto comu-
nitario e regional.

Explorar as habilidades motoras fundamentais
manipulativas, de locomocao e de estabilidade,
e as habilidades perceptivo-motoras nas dife-
rentes praticas corporais, evocando o esquema
corporal na constru¢do de uma autoimagem
positiva.

Conhecer os elementos culturais que constituem
as diferentes praticas corporais.

Reconhecer e respeitar as suas diferencas indi-
viduais de desempenho corporal e as de seus
colegas nas brincadeiras e jogos individuais, co-
letivos, de competicdo e de cooperagdo.

Vivenciar a construc¢do e o cumprimento de re-
gras nas diferentes praticas corporais, aplicando-
-as por meio de multiplas linguagens (corporal,
visual, oral e escrita), relacionando com as ac¢Bes
cotidianas.

Criar e utilizar estratégias, individualmente e em
grupo, para resolver desafios especificos das di-
ferentes praticas corporais.

Conhecer brincadeiras e jogos da cultura popu-
lar regional, reconhecendo os diversos contextos
envolvidos, para as suas culturas de origem por
meio de multiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita).

Experimentar e fruir os esportes de marca e es-
portes de precisdo, identificar os elementos so-
cioculturais constitutivos e as caracteristicas des-
sas praticas corporais, valorizando o seu papel e
0 papel do outro.

Experimentar e fruir os elementos basicos da gi-
nastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes,
com ou sem aparelhos), identificando as possibi-
lidades acrobaticas e expressivas nas diferentes
praticas corporais.

Vivenciar e ressignificar as dangas do contexto
comunitario regional (rodas cantadas, brincadei-
ras ritmicas e expressivas) reconhecendo as ma-
nifestacdes de diferentes culturas e suas origens.

Reconhecer atitudes de respeito, solidariedade, co-
letividade e superacao ante situages de conflito na
vivéncia de diferentes praticas corporais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

Criatividade, valoriza¢cdo e sentido de pertenca
nos jogos de construcao.

As multiplas linguagens nas praticas corporais.

Caracteristicas constitutivas das diferentes prati-
cas corporais.

Trabalho coletivo.
Protagonismo.
Brincadeiras e jogos da cultura popular regional.

A importancia dos jogos e brincadeiras para as
culturas.

Jogos individuais, coletivos, de competicdo e de
cooperacgdao.

Esportes de marca e esportes de precisao.
Esquema corporal e imagem corporal.

Habilidades motoras fundamentais manipulati-
vas, de locomogdo e de estabilidade.

Habilidades perceptivo-motoras.

Potencialidades e limites do corpo na experi-
mentacao de movimentos corporais.

A importancia da tomada de decisdo, cumpri-
mento e reestruturacao de regras nas diferen-
tes praticas corporais e as suas relacdes com as
ac¢Bes cotidianas.

As dancas do contexto comunitario e regional: ro-
das cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas.

Manifestacdes de diferentes culturas por meio
das dancas do contexto comunitario regional.

Elementos constitutivos da danca: ritmos, espa-
GO, gestos.

Elementos basicos da ginastica nas diferentes
praticas corporais.

Possibilidades acrobaticas e expressivas por
meio da ginastica, com ou sem aparelhos.
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7.0 MAPA DAS APRENDIZAGENS

/.1 Anos iniciais do Ensino Fundamental

HABILIDADES - 2° ANO

Experimentar, explorar e fruir diferentes possibi-
lidades corporais, reconhecendo as potencialida-
des e limites do corpo nas brincadeiras e jogos
da cultura popular, nas atividades esportivas,
nos movimentos da ginastica geral e nas dangas
do contexto comunitario e regional.

Explorar as habilidades motoras fundamentais
manipulativas, de locomocdo e de estabilidade,
e as habilidades perceptivo-motoras nas diferen-
tes praticas corporais.

Identificar os elementos socioculturais constituti-
VOs e estruturantes que caracterizam os diferen-
tes tipos de jogos, brincadeiras, atividades espor-
tivas e atividades ginasticas.

Reconhecer e respeitar as suas diferencas indi-
viduais de desempenho corporal e as de seus
colegas nas brincadeiras e jogos individuais, cole-
tivos, de competicao e de cooperacdo, valorizan-
do o protagonismo e a contribui¢do de todos no
trabalho coletivo.

Vivenciar e ressignificar as regras nas diferentes
praticas corporais, valorizando a importancia do
cumprimento e reestruturacdo das combinagdes
pré-estabelecidas, relacionando as experiéncias
nas atividades com as a¢des cotidianas.

Criar e utilizar estratégias, individualmente e em
grupo, para resolver desafios especificos das di-
ferentes praticas corporais.

Participar de diferentes tipos de jogos, perceben-
do a importancia de ganhar e perder e identifi-
cando o papel do adversario como ator necessa-
rio para a competicdo.

Conhecer e recriar brincadeiras e jogos da cultu-
ra popular regional, reconhecendo e divulgando
a relevancia dessas praticas corporais para as
suas culturas de origem por meio de multiplas
linguagens (corporal, visual, oral e escrita).

Experimentar e fruir os esportes de marca e
esportes de precisdo, identificar os elementos
constitutivos e as caracteristicas dessas prati-
cas corporais, valorizando o seu papel e o papel
do outro.

Experimentar e fruir os elementos basicos da gi-
nastica geral (equilibrios, saltos, giros, rota¢des,
com ou sem aparelhos), identificando as possibi-
lidades acrobaticas e expressivas nas diferentes
praticas corporais.

- Vivenciar, recriar e divulgar as dancas do con-

texto comunitario regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas) reconhe-
cendo as manifesta¢des de diferentes culturas
e suas origens.

Valorizar atitudes de respeito, solidariedade, cole-
tividade e superagdo ante situa¢des de conflito na
vivéncia de diferentes praticas corporais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 2° ANO

Estratégias dos jogos individuais, coletivos, de
competi¢do e de cooperacao.

Brincadeiras e jogos da cultura popular regional.

Elementos estruturantes e culturais das brinca-
deiras e jogos tradicionais.

A importancia da tomada de decisdo, cumpri-
mento e reestruturacdo de regras nas diferen-
tes praticas corporais e as suas relacdes com as
ac¢des cotidianas.

Possibilidades expressivas corporais por meio
das dancas a partir o contexto comunitario e re-
gional.

Manifestacdes de diferentes culturas por meio
das dangas do contexto comunitario regional.

Coreografias de danga, brincadeiras de roda e de
movimentos ginasticos sequenciais.

Potencialidades e limites do corpo na experi-
mentacao de movimentos corporais.

Habilidades motoras fundamentais manipulati-
vas, de locomocgdo e de estabilidade.

Habilidades perceptivo-motoras.

Criatividade e organizacdo de regras nas diferen-
tes praticas corporais.

O protagonismo e o sentido de pertenca no tra-
balho coletivo.

As multiplas linguagens nas praticas corporais.

Elementos culturais constitutivos de diferentes
manifesta¢Bes corporais.

A compreensdo e a importancia do ganhar e per-
der nos diferentes tipos de jogos.

Esportes de marca e esportes de precisdo.

Elementos basicos da ginastica nas diferentes
praticas corporais.

Elementos estruturantes da ginastica geral, com
ou sem aparelhos.




HABILIDADES - 3° ANO

- Explorar e fruir as possibilidades corporais, reco-

nhecendo as potencialidades e limites do corpo e
aplicando as habilidades motoras fundamentais
manipulativas, de locomocdo e de estabilidade
e as habilidades perceptivo-motoras nas brinca-
deiras e jogos da cultura popular, nas atividades
esportivas, nos movimentos da ginastica geral e
nas dancas do contexto comunitario e regional e
de matriz indigena e africana.

Experimentar, explorar e fruir as possibilidades
corporais, as habilidades motoras fundamentais
manipulativas, de locomocado e de estabilidade,
e as habilidades perceptivo-motoras reconhe-
cendo as potencialidades e limites do corpo nas
lutas do contexto comunitario e regional e de
matriz indigena e africana.

Identificar e comparar os elementos constituti-
VOs e estruturantes que caracterizam as diferen-
tes praticas corporais.

Reconhecer e respeitar as diferencas corporais
individuais e as de seus colegas nas brincadeiras
e jogos individuais, coletivos, de competicdo e
de cooperacdo, valorizando o protagonismo e a
contribuicdao de todos no trabalho coletivo.

Valorizar o cumprimento de regras e combina-
¢Bes pré-estabelecidas nas diferentes praticas
corporais, relacionando as experiéncias nas ati-
vidades com as a¢des cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente e
em grupo, para resolver desafios especificos das
diferentes praticas corporais, preservando a inte-
gridade fisica e moral dos participantes.

Participar de diferentes tipos de jogos, valorizan-
do o papel do adversario como ator necessario
para a realizagdo dos jogos.

Conhecer e recriar brincadeiras e jogos da cultu-
ra popular brasileira e mundial, de matriz indige-
na e africana, reconhecendo a relevancia dessas
praticas corporais para as suas culturas de ori-
gem e valorizando a importancia desse patrimé-
nio historico cultural.

Experimentar e fruir os esportes de campo e
taco, de rede/parede e de invasdo, identificar os
elementos constitutivos e as caracteristicas des-
sas praticas corporais, valorizando o seu papel e
o papel do outro.

Experimentar e fruir os elementos basicos da gi-
nastica geral (equilibrios, saltos, giros, rotacdes,
com ou sem aparelhos), identificando as possi-
bilidades de combinacdes desses elementos de
forma individual ou em grupo.

- Conhecer e recriar as dangas do Brasil e do mun-

do e, também, as dancas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as manifestactes de di-
ferentes culturas e suas origens.

Experimentar, fruir e recriar lutas do contexto co-
munitario e regional e lutas de matriz indigena e
africana, respeitando o oponente e reconhecen-
do a diferenca entre lutas e brigas.

- Valorizar atitudes de respeito, solidariedade, co-

letividade e superacao ante situac8es de conflito,
preconceito e injustica, na vivéncia de diferentes
praticas corporais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 3° ANO

Potencialidades e limites do corpo na exploracao
de movimentos corporais.

Habilidades motoras fundamentais manipulati-
vas, de locomogdo e de estabilidade.

Habilidades perceptivo-motoras.

Regras, estratégias e possibilidades taticas nas
diferentes praticas corporais.

O protagonismo e o trabalho em equipe nos jo-
gos coletivos.

As praticas corporais e situa¢des de injustica e
preconceito.

Aimportancia da tomada de decisao, valorizacao
e reestrutura¢do de regras nas diferentes pra-
ticas corporais e as suas rela¢des com as a¢des
cotidianas.

As multiplas linguagens nas praticas corporais.

Elementos culturais constitutivos de diferentes
manifestacfes corporais.

Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do
mundo.

Brincadeiras e jogos da matriz indigena e africana.

A importancia das brincadeiras e jogos popula-
res e da matriz indigena e africana na preserva-
¢do das diferentes culturas.

Elementos constitutivos dos esportes de campo
e taco, de rede/parede e de invasao.

Adiferenca entre jogos pré-desportivos e esportes.

Combinagdes de diferentes elementos estrutu-
rantes da ginastica geral, com e sem aparelhos,
individuais e em grupo.

Dangas do Brasil e do mundo.
Dangas da matriz indigena e africana.

Os sentidos e significados das dangas nas suas
culturas de origem.

Elementos constitutivos e possibilidades expres-
sivas corporais das diferentes dangas populares.

Lutas no contexto comunitario e regional.
Lutas de matriz indigena e africana.

O respeito ao oponente e a diferenca entre lutas
e brigas.

HABILIDADES - 4° ANO

- Vivenciar os diferentes movimentos, reconhe-

cendo as potencialidades e limites do corpo e
aplicando as habilidades motoras fundamentais
manipulativas, de locomoc¢do e de estabilidade
e as habilidades perceptivo-motoras nas brinca-
deiras e jogos da cultura popular, nas atividades
esportivas, nos movimentos da ginastica geral,
nas dancas do contexto comunitario e regional e
de matriz indigena e africana.

Explorar e fruir as possibilidades corporais, as ha-
bilidades motoras fundamentais manipulativas,
de locomocao e de estabilidade, e as habilidades
perceptivo-motoras reconhecendo as potenciali-
dades e limites do corpo nas lutas do contexto so-
ciocultural de matriz indigena e africana.

Identificar e comparar os elementos sociocultu-
rais constitutivos e estruturantes que caracteri-
zam as diferentes praticas corporais.

Reconhecer e respeitar as diferencas individuais
de desempenho corporal e as de seus colegas
nas brincadeiras e jogos individuais, coletivos, de
competi¢cdo e de cooperagao, valorizando o pro-
tagonismo e a contribuicao de todos no trabalho
coletivo.

Valorizar o cumprimento de regras e combina-
¢Bes pré-estabelecidas nas diferentes praticas
corporais, relacionando as experiéncias nas ati-
vidades com as acbes cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente e
em grupo, para resolver desafios especificos das
diferentes praticas corporais, preservando a inte-
gridade fisica e moral dos participantes.

Participar de diferentes tipos de jogos, valorizan-
do o papel do adversario como ator necessario
para a competi¢do e, ndo, como um inimigo.

Conhecer e recriar brincadeiras e jogos da cultu-
ra popular brasileira e mundial, de matriz indige-
na e africana, reconhecendo a relevancia dessas
praticas corporais para as suas culturas de ori-
gem e valorizando a importancia desse patrimo-
nio histérico cultural.

Explorar e fruir os esportes campo e taco, de
rede/parede e de invasao, identificar os elemen-
tos constitutivos e as caracteristicas dessas prati-
cas corporais, valorizando o seu papel e o papel
do outro.

Experimentar e fruir os elementos basicos da gi-
nastica geral (equilibrios, saltos, giros, rota¢des,
com ou sem aparelhos), identificando as possi-
bilidades de combinacbes desses elementos de
forma individual ou em grupo.

Conhecer e recriar as dancas do Brasil e do mun-
do e, também, as dancas de matriz indigena e

africana, reconhecendo as manifestacbes de di-
ferentes culturas e suas origens.

Experimentar, fruir e recriar lutas do contexto co-
munitario e regional e lutas de matriz indigena e
africana, respeitando o oponente e reconhecen-
do a diferenca entre lutas e brigas.

- Valorizar atitudes de respeito, solidariedade, co-

letividade e superacao ante situacdes de conflito,
preconceito e injustica, na vivéncia de diferentes
praticas corporais.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 4° ANO

Potencialidades e limites do corpo na aplicagao
de movimentos corporais.

Habilidades motoras fundamentais manipulati-
vas, de locomocao e de estabilidade.

Habilidades perceptivo-motoras.

Regras, estratégias e possibilidades taticas nas
diferentes praticas corporais.

O protagonismo e a importancia do outro no tra-
balho em equipe.

As praticas corporais e situa¢des de injustica e
preconceito.

A importancia da tomada de decisdo, cumpri-
mento e reestruturacao de regras nas diferen-
tes praticas corporais e as suas rela¢des com as
aces cotidianas.

Resoluc¢do, de forma democratica, situacdes pro-
blema que se apresentam durante as vivéncias
das praticas corporais.

As multiplas linguagens nas praticas corporais.

Contextos histéricos e culturais de diferentes
praticas corporais.

A preservacdo das brincadeiras e jogos popula-
res do Brasil e do mundo e da matriz indigena
e africana como patrimdnio histérico dos povos.

Elementos constitutivos dos esportes de campo
e taco, de rede/parede e de invasao.

A diferenca entre jogos, jogos pré-desportivos e
esporte.
Combinag¢des de diferentes elementos estrutu-

rantes da ginastica geral, com e sem aparelhos,
individuais e em grupo.

Dancas do Brasil e do mundo.
Dancas da matriz indigena e africana.

Os sentidos e significados das dangas nas suas
culturas de origem.

Elementos constitutivos e possibilidades expres-
sivas corporais das diferentes dangas populares.

Contextos historicos das lutas comunitarias e re-
gionais e de matriz indigena e africana em nossa
sociedade.

O respeito ao oponente e a diferenca entre lutas
e brigas.

A relagcdo das praticas corporais e os cuidados
com a saude emocional, fisica e mental para qua-
lidade de vida do sujeito.




HABILIDADES - 5° ANO

Explorar e fruir as possibilidades corporais, reco-
nhecendo as potencialidades e limites do corpo e
aplicando as habilidades motoras fundamentais
manipulativas, de locomocdo e de estabilidade
e as habilidades perceptivo-motoras diferentes
praticas corporais.

Reconhecer os elementos constitutivos e estru-
turantes que caracterizam as diferentes praticas
corporais.

Reconhecer e respeitar as diferencas corporais
individuais e as de seus colegas nas brincadeiras
e jogos individuais, coletivos, de competicdo e
de cooperacdo, valorizando o protagonismo e a
contribuicdo de todos no trabalho coletivo.

Valorizar o cumprimento de regras e combina-
cOes pré-estabelecidas nas diferentes praticas
corporais, relacionando as experiéncias nas ati-
vidades com as a¢bes cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente e
em grupo, para resolver desafios especificos das
diferentes praticas corporais, preservando a inte-
gridade fisica e moral dos participantes.

Participar de diferentes tipos de jogos, valorizan-
do o papel do adversario como ator necessario
para a competicdo e, ndo, como um inimigo.

Conhecer e recriar brincadeiras e jogos da cultu-
ra popular brasileira e mundial, de matriz indige-
na e africana, reconhecendo a relevancia dessas
praticas corporais para as suas culturas de ori-
gem e valorizando a importancia desse patrimo-
nio historico cultural.

Explorar e fruir os jogos pré-desportivos de cam-
po e taco, de rede/parede e de invasdo, identifi-
car os elementos constitutivos e as caracteristi-
cas dessas praticas corporais, valorizando o seu
papel e o papel do outro.

Explorar e fruir os elementos basicos da ginastica
geral (equilibrios, saltos, giros, rotacfes, com ou
sem aparelhos), identificando as possibilidades
de combinacBes desses elementos de forma in-
dividual ou em grupo.

Conhecer e recriar as dancas do Brasil e do mun-
do e, também, as dancas de matriz indigena e
africana, reconhecendo as manifestacdes de di-
ferentes culturas e suas origens.

Experimentar, fruir e recriar lutas do contexto co-
munitario e regional e lutas de matriz indigena e
africana, respeitando o oponente e reconhecen-
do a diferenca entre lutas e brigas.

Recriar, individual ou coletivamente, as diferen-
tes praticas corporais na escola, explorando a
criatividade e a autonomia.

- Valorizar atitudes de respeito, solidariedade, co-

letividade e superacao ante situacdes de conflito,
preconceito e injustica, na vivéncia de diferentes
praticas corporais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 5° ANO

Potencialidades e limites do corpo na aplicacao
de movimentos corporais.

Habilidades motoras fundamentais manipulati-
vas, de locomog¢ao e de estabilidade.

Habilidades perceptivo-motoras.

Regras, estratégias e possibilidades taticas nas
diferentes praticas corporais.

O protagonismo e a importancia do outro no tra-
balho coletivo.

As praticas corporais e situa¢gdes de injustica e
preconceito.

A importancia da tomada de decisdo, cumpri-
mento e reestruturacdo de regras nas diferen-
tes praticas corporais e as suas relacdes com as
acOes cotidianas.

As multiplas linguagens nas praticas corporais.

Elementos culturais e histéricos que compdem
praticas corporais.

A importancia das brincadeiras e jogos popula-
res e da matriz indigena e africana na preserva-
¢do das diferentes culturas.

Jogos pré-desportivos de campo e taco, de rede/
parede e de invasao.

Combinag¢des de diferentes elementos estrutu-
rantes da ginastica geral, com e sem aparelhos,
individuais e em grupo, e a relacdo com ginasti-
cas em nossa sociedade.

Dancas do Brasil e do mundo e da matriz indige-
na e africana.

Elementos constitutivos e possibilidades expres-
sivas corporais das diferentes dangas populares.

A criatividade na composi¢do de coreografias de
danca.

Lutas no contexto comunitario e regional e de
matriz indigena e africana.

O respeito ao oponente e a diferenga entre lutas
e brigas.
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Competéncias Académicas

- Conhecer, vivenciar e compreender as diferentes possibilidades de praticas corporais, identificando os elementos presentes nos
contextos socioculturais de origem que as caracterizam.

- Perceber aspectos historicos, culturais e sociais das praticas corporais, suas mudangas e ressignificacbes ao longo do tempo e os
fatores que podem influenciar tais mudancas.

- Conhecer sobre o desenvolvimento e o funcionamento do corpo, bem como capacidades fisicas e habilidades motora.

Competéncias Etico-estéticas
- Reconhecer a relacdo entre os saberes que concernem as praticas corporais e a realidade social a qual pertencem os estudantes.

- Adotar atitudes de respeito, solidariedade, dignidade, bem como posicionamento critico, autdbnomo e solidario diante dos confli-
tos na realizacdo das praticas corporais.

- Repudiar situacBes preconceituosas em relacdo a aspectos: sociais, étnicos, fisicos, econémicos, dentre outros.

- Repudiar atitudes violentas de todas as formas, mediante as praticas corporais, adotando, atitudes de respeito, solidariedade e
ética, relacionando tais atitudes ao ambiente escolar, assim como aos ambientes sociais.

- Valorizar, respeitar e disseminar praticas corporais oriundas de diferentes povos e grupos étnicos, reconhecendo-as como ele-
mentos constitutivos da cultura.

- Ampliar, compreender e respeitar as diferentes praticas corporais no que se refere ao seu carater multicultural.

Competéncias Politicas

- Atuar como sujeitos ativos no processo educacional, reconhecendo suas possibilidades corporais, mediante as praticas corporais.
- Atuar de forma criativa e autdnoma ressignificando as praticas corporais no ambiente escolar.

- Compreender as vivéncias corporais, considerando as dimens&es de lazer, qualidade de vida e saude, relacionando aos diferen-
tes espacos disponiveis para esses propositos.

- Compreender, respeitar e refletir sobre os aspectos relativos as diferencas de género nas praticas corporais, assim como na so-
ciedade em geral.

- Compreender o lazer como um direito do cidaddo constituido por lei.

Competéncias Tecnologicas

- Associar o uso de diferentes linguagens, recursos, artefatos, midias e tecnologias ao universo das praticas corporais.
- Desenvolver uma postura critica diante das abordagens propiciadas pelos meios de comunica¢do, em relagao as praticas corporais.
- Estabelecer uma postura critica ante a divulgacao midiatica do esporte-espetaculo e a possibilidade de facil de ascensao social.

- Posicionar-se criticamente diante dos padrdes estéticos de beleza fortemente divulgados pelos meios de comunica¢do e ante a
realidade social e a diversidade de padr&es corporais de uma sociedade.

HABILIDADES - 6° ANO

Experimentar e fruir a diversidade das praticas
corporais, individuais e coletivas, explorando o
seu repertério motor e as habilidades dos mo-
vimentos especializados técnico-combinatdérios.

Compreender as praticas corporais como uma
possibilidade para superar os pressupostos socio-
culturais presentes nas diferentes praticas corpo-
rais, combatendo o preconceitos e estere6tipos,
por meio da solidariedade, da justica, da equidade
e do respeito, relacionando situacées do cotidiano
e as concepgdes éticas e morais do individuo.

Conhecer o contexto histérico, cultural e social
das praticas corporais, reconhecer os elementos
estruturantes que as caracterizam.

Valorizar o cumprimento de regras e combina-
¢Bes pré-estabelecidas nas diferentes praticas
corporais, reconhecendo como mediadoras do
convivio social, relacionando as experiéncias nas
atividades com as a¢des cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente e
em grupo, para resolver desafios especificos das
diferentes praticas corporais, preservando a inte-
gridade fisica e moral dos participantes.

Participar de diferentes praticas corporais, valo-
rizando o seu papel e o papel do outro na cons-
trucao coletiva.

Experimentar e fruir jogos eletrénicos reconhe-
cendo a importancia dos seus significados para
diferentes contextos sociais.

Conhecer e identificar as constantes ressignifi-
cacOes dos esportes, relacionando as praticas
vivenciadas na escola e fora dela, com a midiati-
zagdo esportiva.

Explorar e fruir diferentes exercicios fisicos, iden-
tificando os tipos de capacidades fisicas utiliza-
das (forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade) e
percebendo as sensa¢des e mudancgas corporais.

Experimentar e fruir dangas urbanas, identifica-
-las como possibilidade de comunicagdo corpo-
ral, diferenciando seus elementos constitutivos
dos demais tipos de dancgas.

Experimentar, fruir e recriar lutas no Brasil, co-
nhecer seus cédigos rituais, elemento técnico-
-tticos, indumentaria, matérias, instalagdes e
instituicdes, reconhecendo a diferenca entre lu-
tas e brigas.

Experimentar e fruir praticas corporais de aven-
tura urbanas, valorizando a integridade fisica dos
participantes e respeitando os espacos publicos.
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7.2 Anos finais do Ensino Fundamental

Recriar, individual ou coletivamente, as diferen-
tes praticas corporais na escola, explorando a
criatividade e a autonomia.

Valorizar atitudes de respeito, solidariedade, co-
letividade e superacao ante situa¢ées de conflito,
preconceito e injustica, na vivéncia de diferentes
praticas corporais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 6° ANO

Habilidades do movimento especializado: movi-
mentos técnico-combinatdrios.

A superac¢do de preconceitos e estere6tipos nas
praticas corporais, com base na solidariedade,
justica, equidade e respeito.

As praticas corporais e a sua relacdo com a ética
e amoral.

Contexto historico, cultural e social das praticas
corporais.

Estratégias e taticas nas praticas corporais para
solucionar desafios.

Experiéncias corporais por meio dos jogos ele-
tronicos.

As diferencas, mudancas e transformagdes dos
esportes: de marca, de precisao, de invasao, de
campo e de taco, de rede/parede e técnico-com-
binatérios, individuais e coletivos.

A importancia do eu e do outro na construcao
coletiva nas praticas corporais.

Regras como mediadoras do convivio social.

Praticas dos esportes em diferentes manifesta-
¢Bes: profissional e comunitario/lazer.

Ginastica de condicionamento fisico.
A diferenca entre exercicio fisico e atividade fisica.
Capacidades fisicas nos exercicios fisicos.

Sensac¢des e mudancas corporais ao realizar pra-
ticas corporais.

Elementos constitutivos das dangas urbanas.

Dancas urbanas como forma de comunicacdo
corporal.

Lutas no Brasil e suas caracteristicas: c6digos ri-
tuais, elementos técnico-taticos, indumentaria,
materiais, instalacdes, instituicdes.

Seguranca e integridade fisica nas lutas e seu dis-
tanciamento da violéncia.

Respeito ao adversario.

Origem e caracteristicas das praticas corporais
de aventura urbanas.

A relacdo das praticas corporais e os cuidados
com a saude emocional, fisica e mental para qua-
lidade de vida do sujeito.




HABILIDADES - 7° ANO

- Experimentar e fruir a diversidade das praticas cor-

porais, individuais e coletivas, explorando o seu re-
pertério motor e as habilidades dos movimentos
especializados técnico-combinatorios.

Compreender os pressupostos socioculturais
presentes nas diferentes praticas corporais,
como uma possibilidade para superar os precon-
ceitos e esteredtipos, por meio da solidariedade,
da justica, da equidade e do respeito, relacionan-
do situa¢des do cotidiano e as concep¢des éticas
e morais do individuo.

Conhecer o contexto historico, cultural e social das
praticas corporais, reconhecer os elementos estrutu-
rantes que as caracterizam.

Valorizar o cumprimento de regras e combinagbes
pré-estabelecidas nas diferentes praticas corporais,
reconhecendo como mediadoras do convicio social,
relacionando as experiéncias nas atividades com as
acOes cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente e em
grupo, para resolver desafios especificos das dife-
rentes praticas corporais, preservando a integridade
fisica e moral dos participantes.

Participar de diferentes praticas corporais, valori-
zando o seu papel e o papel do outro na constru-
¢do coletiva.

Experimentar e fruir jogos eletrnicos reconhecendo
a importancia dos seus significados para diferentes
contextos sociais.

Conhecer e identificar as diferencas, mudancas e
transformacdes dos esportes, relacionando as prati-
cas vivenciadas na escola e fora dela, com a midiati-
zagdo esportiva.

Explorar e fruir diferentes exercicios fisicos, identifi-
cando os tipos de capacidades fisicas utilizadas (for-
¢a, velocidade, resisténcia, flexibilidade) e perceben-
do as sensagdes e mudancas corporais.

Experimentar e fruir dancas urbanas, identifica-las
como possibilidade de comunicacdo corporal, dife-
renciando seus elementos constitutivos dos demais
tipos de dancas.

Experimentar, fruir e recriar lutas no Brasil, conhecer
seus cbdigos rituais, elemento técnico-taticos, indu-
mentaria, matérias, instalacdes e instituicbes, reco-
nhecendo a diferenca entre lutas e brigas.

Experimentar e fruir praticas corporais de aventura
urbanas, valorizando a integridade fisica dos partici-
pantes e respeitando os espagos publicos.

Recriar, individual ou coletivamente, as diferentes
praticas corporais na escola e em outros espacos
fora dela, explorando a criatividade e a autonomia.

Valorizar atitudes de respeito, solidariedade, coleti-
vidade e superacdo ante situacdes de conflito, pre-
conceito e injustica, na vivéncia de diferentes praticas
corporais.

CONTEUDOS NUCLEARES - 7° ANO

Habilidades do movimento especializado: funda-
mentos técnicos das praticas corporais.

Aresolucdo de situa¢des-problemas enfrentadas
nas praticas corporais com justica e de forma de-
mocratica.

As praticas corporais e a sua relacdo com a ética
e amoral.

Contexto historico, cultural e social das praticas
corporais.

Estratégias e taticas nas praticas corporais para
solucionar desafios.

O cumprimento de regras nas praticas corporais
e a sua relacdo com o cotidiano.

Experiéncias corporais por meio dos jogos ele-
trénicos.

As diferencas, mudancas e transformac8es dos
esportes: de marca, de precisao, de invasdo, de
campo e de taco, de rede/parede e técnico-com-
binatdrios, individuais e coletivos, com e sem
contato, com e sem materiais.

A importancia do eu e do outro na construcao
coletiva nas praticas corporais.

Relacdo das praticas corporais com a saude e o
lazer, a partir dos indicativos socioculturais.

Ginastica de condicionamento fisico: com e sem
aparelho, esportivizadas e de academia.

A diferenca entre exercicio fisico e atividade fisica.
Capacidades fisicas nos exercicios fisicos.

Sensag¢des e mudangas corporais ao realizar pra-
ticas corporais.

Expressdes criativas nas dancas urbanas.

Elementos, gestos corporais, dentre outros, que
diferenciam as dancas urbanas.

Lutas no Brasil e suas caracteristicas: codigos ri-
tuais, elementos técnico-taticos, indumentaria,
materiais, instalac@es, institui¢des.

Seguranca e integridade fisica nas lutas.
Respeito ao adversario.
Praticas corporais de aventura urbanas.

A relacdo sociocultural das praticas corporais
com saude e o lazer.

HABILIDADES - 8° ANO

- Compreender a diversidade das praticas corpo-

rais, individuais e coletivas, explorando o seu re-
pertério motor e as habilidades dos movimentos
especializados técnico-taticos.

Valorizar as praticas corporais como uma possi-
bilidade para resolver situa¢des problema e su-
perar 0s pressupostos socioculturais presentes
nas diferentes praticas corporais, combatendo o
preconceitos e esteredtipos, por meio da solida-
riedade, da justica, da equidade e do respeito,
de forma democratica, relacionando situacdes
do cotidiano e as concep¢des éticas e morais do
individuo.

Compreender o contexto histérico, cultural e
social das praticas corporais, diferenciar os ele-
mentos sociais que os constituem, estruturam e
caracterizam.

Valorizar e aplicar o cumprimento de regras e
combinagdes pré-estabelecidas nas diferentes
praticas corporais, reconhecendo como media-
doras do convivio social, relacionando as expe-
riéncias nas atividades com as a¢des cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente e
em grupo, para resolver desafios especificos das
diferentes praticas corporais, preservando a inte-
gridade fisica e moral dos participantes.

Participar de diferentes praticas corporais, valori-
zando o seu papel e o papel do outro na constru-
¢do coletiva.

Identificar as transformacdes historicas dos espor-
tes, relacionando com a midiatizagdo esportiva.

Explorar, fruir e identificar diferentes tipos de gi-
nastica: de condicionamento fisico, de conscienti-
zacdo corporal e esportivizadas.

Reconhecer as potencialidades fisicas individuais
e adequar as caracteristicas e necessidades do
sujeito as diferentes praticas corporais, construin-
do uma autoimagem positiva.

Problematizar os padrdes de desempenho, sau-
de e beleza estabelecidos na contemporaneida-
de, identificando as consequéncias dos excessos,
no que se referem as praticas de exercicios fisicos
e do uso indiscriminado de recursos ergogénicos
farmacoldgicos.

Experimentar e fruir dancas de saldo e seus ele-
mentos constitutivos e caracteristicas (ritmos,
gestos, coreografias e musicas), valorizando a di-
versidade cultural.

Experimentar, fruir e recriar lutas no mundo,
identificar o universo multicultural que estdo in-
seridas, respeitando o oponente.

Experimentar e fruir praticas corporais de aven-
tura na natureza, valorizando a integridade fisica
dos participantes e respeitando o patrimdnio na-
tural e o cuidado com a preservacao ambiental.

Valorizar atitudes de respeito, solidariedade,
coletividade e superacao ante situa¢des de con-
flito, preconceito e injustica, na vivéncia de di-
ferentes praticas corporais, relacionando com
acoes cotidianas.

CONTEUDOS NUCLEARES - 8° ANO

Habilidades do movimento especializado: funda-
mentos técnicos-taticos das praticas corporais.

Aresolug¢do de situagdes-problemas enfrentadas
nas praticas corporais com justica e de forma de-
mocratica.

As praticas corporais e a sua relacdo com a ética e
a moral, a partir dos pressupostos socioculturais.

Contexto historico, cultural e social das praticas
corporais.

Estratégias e taticas nas praticas corporais para
solucionar desafios.

O cumprimento de regras nas praticas corporais
e a sua relagdo com o cotidiano.

Praticas corporais esportivas e sistemas de jogo.

Os diferentes papéis de atuacdo nas praticas es-
portivas.

Transformacdes histéricas do fenémeno esporti-
vo e a relacdo com a midia.

Praticas corporais para o lazer.

Praticas corporais aerébicas e anaerobicas.
Ginastica de condicionamento fisico.
Ginastica de conscientizacdo corporal.

Ginasticas esportivizadas: trampolim acrobatico,
ginastica aerdbica competitiva, ginastica acrobatica.

Importancia da pratica corporal individualizada
adequada as caracteristicas e necessidades de
cada sujeito.

Padr&es socialmente estabelecidos de desempe-
nho, saude e beleza.

Adiversidade cultural e a tradi¢cao das dancas de saldo.

Elementos constitutivos e as caracteristicas das
dancas de saldo.

Esteredtipos criados nas diferentes praticas cor-
porais.

Lutas no mundo.

Respeito ao adversario.

O universo multicultural das lutas.

Esportivizacdo e a midiatiza¢do das lutas no mundo.

Elementos de seguranca em praticas corporais
de aventura na natureza.

A valoriza¢do do patriménio natural por meio
das praticas corporais de aventura.

HABILIDADES - 9° ANO

- Compreender a diversidade das praticas corpo-

rais, individuais e coletivas, explorando o seu re-
pertério motor e as habilidades dos movimentos
especializados técnico-taticos.

Valorizar os pressupostos socioculturais presen-
tes nas diferentes praticas corporais, comba-
tendo o preconceitos e esteredtipos, por meio
da solidariedade, da justica, da equidade e do
respeito, de forma democratica, relacionando
situa¢des do cotidiano e as concepc¢des éticas e
morais do individuo.

Compreender o contexto historico, cultural e so-
cial das praticas corporais, diferenciar os elemen-
tos estruturantes que as caracterizam.

Valorizar e aplicar o cumprimento de regras e
combinacBes pré-estabelecidas nas diferentes
praticas corporais, reconhecendo como media-
doras do convivio social, relacionando as expe-
riéncias nas atividades com as a¢des cotidianas.

Planejar e utilizar estratégias, individualmente
e em grupo, para resolver desafios especificos
das diferentes praticas corporais, preservando
a integridade fisica e moral dos participantes e
valorizando o seu papel e o papel do outro na
construcao coletiva.

Recriar, individual ou coletivamente, as possibi-
lidades de praticas corporais na escola, explo-
rando a criatividade e a autonomia, construindo
uma consciéncia de cuidado com a saude e com
a qualidade de vida, por meio do lazer.

Identificar as transformacdes histdricas dos espor-
tes, relacionando com a midiatiza¢do esportiva.

Explorar, fruir e identificar os tipos de ginastica
de condicionamento fisico e de conscientizagdo
corpora, e aplica-los como possibilidades do cor-
po nas diferentes praticas corporais.

Reconhecer as potencialidades fisicas e indivi-
duais e adequar as caracteristicas e necessida-
des do sujeito as diferentes praticas corporais,
construindo uma autoimagem positiva.

Problematizar os padrdes de desempenho, sau-
de e beleza estabelecidos na contemporaneida-
de, identificando as consequéncias das praticas
excessivas de exercicios fisicos e do uso indiscri-
minado de recursos ergogénicos farmacolégicos.

Conhecer, identificar e problematizar os disturbios
alimentares na adolescéncia, relacionando com os
padrdes de desempenho, salde e beleza apresen-
tados pelos meios cientifico, midiatico e cultural.

Explorar e fruir dancas de saldo e seus elemen-
tos constitutivos e caracteristicas (ritmos, gestos,
coreografias e musicas), valorizando a tradi¢do
diversidade cultural.

Experimentar, fruir e recriar lutas, conhecendo
as suas culturas de origem e as transformacées
histéricas no mundo e identificando o processo
de esportivizagdo e midiatizacdo.

Experimentar e fruir praticas corporais de aven-
tura na natureza, valorizando a integridade fisica

dos participantes e respeitando o patrimdnio na-
tural e o cuidado com a preserva¢ao ambiental.

- Valorizar atitudes de respeito, solidariedade,

coletividade e superacdo ante situa¢des de con-
flito, preconceito e injustica, na vivéncia de di-
ferentes praticas corporais, relacionando com
acOes cotidianas.
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CONTEUDOS NUCLEARES - 9° ANO

Habilidades do movimento especializado: funda-
mentos técnicos-taticos das praticas corporais.

Aresolucdo de situacdes problemas enfrentadas
nas praticas corporais com justica e de forma de-
mocratica.

As praticas corporais e a sua relacdo com a ética
e a moral, na contemporaneidade e nos diferen-
tes contextos historicos.

Contexto historico, cultural e social das praticas
corporais.

Estratégias e taticas nas praticas corporais para
solucionar desafios.

O cumprimento de regras nas praticas corporais
e a sua relagdo com o cotidiano.

Inovacao e criacdo de possibilidades em meio as
praticas corporais.

Alteracdo dos espagos urbanos mediante realiza-
¢do de praticas corporais.

Praticas corporais esportivas.

Transformacdes histéricas do fenémeno esporti-
VO e a relacdo com a midia.

Ginastica de condicionamento fisico.

Ginastica de conscientizacdo corporal.

Importancia da pratica individualizada adequada
as caracteristicas e necessidades de cada sujeito,
priorizando a qualidade de vida.

Padrdes socialmente determinados de desem-
penho, saude e beleza e a relagdo com a midia,
nos diferentes contextos.

Praticas corporais e disturbios alimentares na
adolescéncia.

A diversidade cultural e a tradi¢do das dangas de
saldo.

Elementos constitutivos e as caracteristicas das
dancas de saldo.

Lutas no mundo.

Culturas de origem e transformacdes histéricas
das lutas no mundo.

Esportivizacdo e a midiatizacdo das lutas no
mundo.

Alteracdes dos espacos urbanos mediante reali-
zagdo de praticas corporais.

Praticas corporais de aventura na natureza e a
valorizag¢do do patrimdnio natural.

A superac¢do de preconceitos e esteredtipos nas
praticas corporais, com base na solidariedade,
justica, equidade e respeito.




Competéncias Académicas

- Conhecer e compreender o contexto historico, cultural e social das praticas corporais, diferenciando os elementos
estruturantes que as caracterizam.

- Construir diferentes saberes das praticas corporais das diversas manifesta¢des culturais, integrando com saberes de
outras linguagens.

- Reconhecer a cultura corporal de movimento como forma de autoconhecimento e autocuidado, relacionando-a a
saude, assim como suas mudancas e ressignificagdes ao longo do tempo.

Competéncias Etico-estéticas
- Entender a necessidade do estabelecimento de regras, normas e principios éticos na realizacdo das praticas corporais
e relacionando-os a convivéncia em sociedade.

- Apropriar-se de movimentos corporais com autonomia, estabelecendo rela¢des construtivas, éticas e de respeito as
diferencas sociais e particulares, propiciando os direitos humanos, a consciéncia ambiental e 0 consumo responsavel.

- Reconhecer e apropriar-se do patrimdnio artistico e da cultura corporal de movimento de diferentes tempos e lugares,
estabelecendo interacdo social do “eu” e do “outro” no mundo, por meio da linguagem corporal, a partir dos valores
cristdos maristas de respeito, de cultura do cuidado e da solidariedade com vistas a promocgao dos direitos humanos

como ponto de partida.

Competéncias Politicas
- Criar possibilidades de atuac¢do social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos, partir da
cultura corporal de movimento, discutindo seus principios e objetivos de maneira critica, criativa, solidaria e ética.

- Posicionar-se criticamente, com respeito e reflexdo, em relacdo ao universo multicultural das praticas corporais, con-
siderando aspectos relativos as diferencas de géneros, etnias e culturas.

- Valorizar e respeitar o préprio corpo e os dos outros, no que se refere ao uso de imagens destes.

- Compreender a cultura corporal do movimento como essencial ao ser humano, garantindo qualidade de vida em
todas as etapas.

Competéncias Tecnoldgicas

- Conhecer e familiarizar-se com as diferentes linguagens, midias e recursos tecnologicos em processos de producdo
em ambientes digitais.

- Participar e valorizar as manifestac@es culturais das praticas corporais com as multiplas linguagens em conjunto com
0s sistemas tecnoldgicos e seus recursos de comunicagao de massa.

- Realizar, de forma critica, pesquisa e busca de informacao relacionadas as praticas corporais por meio da tecnologia e
dos novos formatos de producao e distribuicdo do conhecimento na cultura de rede.

HABILIDADES - 1° ANO

Compreender o contexto historico, cultural e so-
cial das praticas corporais, diferenciar os elemen-
tos estruturantes que as caracterizam.

Assimilar o uso adequado das diversas lingua-
gens corporais em contextos distintos, valorizan-
do os pressupostos socioculturais presentes nas
diferentes praticas corporais, combatendo os
preconceitos e esteredtipos.

Explorar, fruir e identificar as ginasticas de condi-
cionamento fisico e de conscientiza¢ao corporal
e aplica-las como possibilidades do corpo nas di-
ferentes praticas corporais.

Selecionar e utilizar movimentos corporais de
forma consciente e intencional para interagir
socialmente em praticas da cultura corporal, de
modo a estabelecer relacdes construtivas, éticas
e de respeito as diferencas.

Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos
e relagbes de poder subjacentes as praticas e
discursos verbais e imagéticos na apreciagdo
e produc¢do das praticas da cultura corporal de
movimento.

Valorizar a cultura corporal de movimento como
forma de autoconhecimento, autocuidado, iden-
tificando e problematizando situa¢des relaciona-
das a saude e beleza apresentados pelos meios
cientifico, midiatico e cultural.

Experimentar e fruir praticas corporais de aven-
tura na natureza, valorizando a integridade fisica
dos participantes e respeitando o patrimdnio na-
tural e o cuidado com a preservacao ambiental.

Apropriar-se do patriménio artistico e da cultura
corporal de movimento de diferentes tempos,
lugares e culturas, compreendendo a sua diver-
sidade, bem como os processos de disputa por
legitimidade.

Apropriar-se das diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais em processos de producao
individual e coletiva em ambientes digitais.
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/.3 Ensino Médio - Formacao Geral Basica (FGB)'°

CONTEUDOS NUCLEARES - 1° ANO

As praticas corporais na contemporaneidade e
nos diferentes contextos histéricos, consideran-
do os movimentos olimpicos e paralimpicos.

As praticas corporais e suas rela¢des com o mul-
ticulturalismo.

Praticas corporais tipicamente brasileiras.

Igualdade e equidade de género na Educagao Fi-
sica Escolar e Esportes de alto rendimento.

As manifestacdes ginasticas na sociedade atual.

Aimportancia da autonomia nas ginasticas e sua
relacdo com a qualidade de vida, consciéncia am-
biental e 0 consumo responsavel.

Os jovens e as praticas corporais representati-
vas: valorizagdo e respeito das identidades.

Praticas corporais de movimento, valorizando o
respeito, a cultura do cuidado, da solidariedade
na luta pela promocao dos direitos humanos,
que sao valores cristdos maristas.

A resolucdo de situacBes-problema enfrentadas
nas praticas corporais com justica e de forma de-
mocratica.

Estratégias e taticas nas praticas corporais para
solucionar desafios.

O cumprimento de regras nas praticas corporais
e a sua relacdo com o cotidiano.

As praticas corporais e os conceitos de saude e
qualidade de vida para a construcao da autoima-
gem positiva.

Os esportes de aventura no meio ambiente e va-
lorizacdo do patrimonio natural.

A utilizagdo do corpo como ferramenta de lingua-
gem. Expressao e comunica¢do na danca.
Identificacdo e apropriacdo do espaco urbano
como local de lazer e realizacdo de praticas cor-
porais.

Jogos indigenas e africanos.

A relagdo da midia com as praticas corporais na
promocao da qualidade de vida.

' AFGB ndo prevé Educacdo Fisica no 2° e 3° ano, tendo sua carga horaria contemplada no Itinerario Formativo Comum.
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MATRIZES CURRICULARES - (12 Edicao - 2014)

EXPEDIENTE
CONSELHO SUPERIOR (2010-2014)

Ir. Antbnio Benedito de Oliveira, Ir. Arlindo
Corrent, Ir. Ataide José de Lima, Ir. Claudiano
Tiecher, Ir. Dario Bortolini, Ir. Davide Pedri,

Ir. Deivis Alexandre Fischer, Ir. Délcio Afonso
Balestrin, Ir. Gilberto Zimmermann Costa, Ir.
Inacio Nestor Etges, Ir. Jodo Gutemberg Mariano
Coelho Sampaio, Ir. Joaquim Sperandio, Ir. José
Wagner Rodrigues da Cruz, Ir. Sebastido Ant6nio
Ferrarini, Ir. Wellington Mousinho de Medeiros

DIRETORIA (2010-2014)

Ir. Arlindo Corrent, Ir. Claudiano Tiecher, Ir. Délcio
Afonso Balestrin, Ir. José Wagner Rodrigues da
Cruz

SECRETARIO EXECUTIVO (2010-2014)

Ir. Jodo Carlos do Prado, Ir. Valdicer Civa Fachi,
Ir. Valter Pedro Zancanaro

COORDENAGAO DA AREA DE MISSAO
(2010-2014)

Ir. José de Assis Elias de Brito, Ir. Lodovino Jorge
Marin, Ir. Lucio Gomes Dantas

AREA DE MISSAO (2010-2014)

Carlos Vitor Paulo, Clodoaldo Ramos Junior,
Deysiane Farias Pontes, Divaneide Lira Lima
Paixao, Ir. José de Assis Elias de Brito, Ir.
Lodovino Jorge Marin, Ir. Lucio Gomes Dantas,
Joao Carlos de Paula, Leila Regina Paiva de
Souza, Mércia Maria Silva Procadpio, Michelle
Jordao Machado, Michelly Esperanca de Souza

COMISSAO DE EDUCAGAO BASICA
(2010 —2014)

Barbara Pimpao, Claudia Laureth Faquinote,
Clodoaldo Ramos Junior, Deysiane Farias Pontes,
Divaneide Lira Lima Paixao, Evelise Maria Labatut
Portilho, Flavio Antonio Sandi, Ir. Alexandre

Lébo, Ir. Gilberto Zimmermann Costa, Ir. Iranilson
Correia de Lima, Ir. José de Assis Elias de Brito,
Ir. Lodovino Jorge Marin, Ir. Licio Gomes Dantas,
Ir. Manuir José Mentges, Ir. Paulinho Vogel, Ir.

Vanderlei S. dos Santos, Isabel Cristina Michelan
de Azevedo, Jaqueline de Jesus, Jodo Carlos de
Paula, Jodo Carlos Puglisi, Lauri Cericato, Maria
Waleska Cruz, Mércia Maria Silva Procapio,
Michelle Jordao Machado, Silmara Sapiense
Vespasiano, Simone Engler Hahn, Simone
Weissheimer

GRUPO MATRIZES CURRICULARES

DO BRASIL MARISTA

AREA DE LINGUAGENS, CODIGOS E
SUAS TECNOLOGIAS

Coordenacao Técnico-Cientifica do Projeto
Mércia Maria Silva Procopio

Coordenacéo da Area

Maria de Lourdes Rossi Remenche — PMBCS
Apoio as Coordenacoes

Joao Carlos de Paula

LINGUA PORTUGUESA

Grupo de escrita colaborativa

Katia de Franca M. Vasconcellos (Colégio Marista
Conceigéo — PMBCN), Nilton Cavalcanti Mariano
(Colégio Marista de Brasilia— EM — PMBCS), Viviane
Sallati Schitz (Colégio Marista Gragas — PMRS).

LINGUA ESTRANGEIRA

Grupo de escrita colaborativa

Dimis Silveira (Colégio Marista Rosario — PMRS),
Juruena Caparelli V. Rocha (Colégio Marista de
Brasilia — EM — PMBCS), Marluce Fagotti de Paiva
(Colégio Marista de Londrina — PMBCS), Sheila
Irribarem de Mello (Colégio Marista do Rosario —
PMRS).

EDUCAGAO FiSICA

Grupo de escrita colaborativa

Cristina Pereira Stradiotto (Colégio Marista Nossa
Senhora da Gloria — PMBCS), Miguel Angelo
Schimitt (Colégio Marista Pio XIl — PMRS),
Regiane Ambrasio Bina (Colégio Marista
Arquidiocesano — PMBCS).

ARTE

Grupo de escrita colaborativa

Anete Schuenke Schmitt (Colégio Marista
Séo Luis — PMRS), Katia Helena Alves Pereira
(Colégio Marista Arquidiocesano — PMBCS),
Maria Aureliana Maciel de Arruda (Colégio
Marista Pio XIl — PMBCN).

EDIGAO E REVISAO DE TEXTO
Rosemary Lima — Elo Cultural

DIAGRAMACAO
IDEAR Bureau de Design Gréafico

LEITORES CRITICOS
LINGUA PORTUGUESA

Prof. Dr. Carlos Alberto Faraco (Professor
Titular — aposentado — da Universidade Federal
do Parana — UFPR)

ESPANHOL

Prof. Dr. Paulo Antonio P. Correia (Professor
de Lingua Espanhola da Universidade Federal
Fluminense — UFF)

INGLES

Prof? Dra. Marli Merker Moreira (Professora
Titular da Universidade do Vale do Rio dos
Sinos — UNISINOS)

EDUCAGAO FiSICA

Prof. Dr. Valter Bracht (Professor Titular da
Universidade Federal do Espirito Santo —
UFES)

ARTE

Prof? Dra. Maria Christina de Souza Lima Rizzi
(Professora da Universidade de Sao Paulo —
USP)

MATRIZES CURRICULARES (22 Edigzo — 2016)

EXPEDIENTE
CONSELHO SUPERIOR

Ir. Antonio Benedito de Oliveira, Ir. Ataide José
de Lima, Ir. Deivis Alexandre Fischer, Ir. Délcio
Afonso Balestrin, Ir. Inacio Nestor Etges, Ir.
Jodo Gutemberg Mariano Coelho Sampaio, Ir.
Joaquim Sperandio, Ir. Wellington Mousinho de
Medeiros

DIRETORIA

Ir. Deivis Alexandre Fischer, Ir. Humberto Lima
Gondim, Ir. Vanderlei Siqueira dos Santos

SECRETARIO EXECUTIVO

Ir. Valter Pedro Zancanaro

AREA DE MISSAO

Divaneide Lira Lima Paixao, Ir. Ivonir Imperatori,
Jodo Carlos de Paula, Michelle Jordao
Machado, Michelly Esperanca de Souza,
Ricardo Spindola Mariz

COMISSAO DE EDUCAGAO BASICA
Ceciliany Alves Feitosa, Claudia Laureth
Faquinote, Flavio Antonio Sandi, Ir. Iranilson
Correia de Lima, Ir. Manoel Soares da Silva,
Ir. Manuir José Mentges, Ir. Vanderlei S. dos
Santos, Jaqueline de Jesus, Lauri Cericato,
Luciano Miraber Centenaro, Marcos Villela
Pereira, Simone Weissheimer Santos, Viviane
Aparecida da Silva

COORDENAGAO TECNICO-CIENTIFICA DO
PROJETO

Ricardo Spindola Mariz
Michelle Jordao Machado
Divaneide Lira Lima Paixao

GRUPO ATUALIZAGAO DAS
MATRIZES CURRICULARES DO

BRASIL MARISTA
CONCEPGOES GERAIS

Cintia Bueno Marques

Divaneide Lira Lima Paixao

Flavio Antonio Sandi

Jaqueline de Jesus

Jorge Luis Vargas dos Santos
Michelle Jordao Machado

Neuzita de Paula Soares

Valéria Cristina de Moraes Palheiros Landim
Ana Maria Eyng (Consultoria Externa)

AREA DE LINGUAGENS

Consultoria interna
Ana Cristina dos Santos Alves (PMBSA)

Consultoria externa
Nilson Douglas Castilho

Vania de Aquino

LINGUA PORTUGUESA

Consultoria interna
Ana Cristina dos Santos Alves (PMBSA)

Consultoria externa
Nilson Douglas Castilho

Vania de Aquino

LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES)
Consultoria interna

Carolina Stancati Rodrigues (PMBCS)
Consultoria externa

Euler Franga do Nascimento Junior

LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL)
Consultoria interna

Renato Angelino Darui (PMBCS)
Consultoria externa

César Damido Rocha
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LITERATURA
Consultoria interna
Sérgio de Assis Silva
Consultoria externa
Nilson Douglas Castilho

ARTE

Consultoria interna
Geysa Pimentel Barlavento (PMBCN)

Consultoria externa
Fernando Chui de Menezes

Renata Silva Garboci Beloni Rosa

EDUCAGAO FiSICA

Consultoria interna
Suellen Senna (PMBCS)

Consultoria externa
Tatiane Lopes Monteiro

EDITORA UNIVERSITARIA CHAMPAGNAT
Edicao de texto

Julio César Domingas da Silva Ibrahim
Marcelo Manduca

Revisao

Camila Fernandes de Salvo
Atualizacao do projeto grafico

Fillipe Pessanha Cordeiro

Solange Freitas de Melo Eschipio
Diagramacao

Janete Bomy Yun

Rafael Matta Carnasciali

Solange Freitas de Melo Eschipio




MATRIZES CURRICULARES - (3 Edigzo - 2018)

EXPEDIENTE

CONSELHO SUPERIOR

Ir. Adalberto Batista Amaral, Ir. Antonio Benedito
de Oliveira, Ir. Ataide José de Lima, Ir. Deivis
Alexandre Fischer, Ir. Délcio Afonso Balestrin, Ir.
Inacio Nestor Etges, Ir. Rogério Renato Mateucci

DIRETORIA

Ir. Deivis Alexandre Fischer, Ir. Renato Augusto da
Silva, Ir. Vanderlei Siqueira dos Santos

SECRETARIO EXECUTIVO

Ir. Natalino Guilherme de Souza

COORDENAGAO DA AREA DE MISSAQ
E GESTAO

Ricardo Spindola Mariz

AREA DE MISSAO E GESTAO

Ir. Ivonir Antonio Imperatori, Leonardo Humberto
Soares, Lucas Luiz Barbara Rodrigues, Magda
Cassia de Sousa Lopes, Michelle Jordao
Machado, Michelly Esperanca de Souza, Paulo
Afonso de Araujo Quermes, Ricardo Spindola
Mariz

COMISSAO DE EDUCACGAO BASICA
CECILIANY ALVES FEITOSA

Ir. José Wagner Rodrigues da Cruz, Jefferson
Luiz Clemente de Oliveira, Luciano Miraber
Centenaro, Marcos Villela Pereira, Michelle
Jorddo Machado, Renato Capitani, Ricardo
Spindola Mariz, Viviane Aparecida da Silva,
Viviane Flores

COORDENAGAO TECNICO-CIENTIFICA
DO PROJETO

Michelle Jordao Machado, Ricardo Spindola
Mariz

GRUPO ATUALIZAGAO DAS
MATRIZES CURRICULARES DO
BRASIL MARISTA

Andreia Julio de Oliveira Rocha, Michelle Jordao
Machado, Renato Capitani, Rosana Muniz Soares

Sandra Carla Ferreira de Castro, Viviane Flores,
Tadeu Aparecido Pereira da Ponte (Consultor
externo)

AREA DE LINGUAGENS

Consultoria
Heitor da Silva Campos Junior (PMBCN)

LINGUA ESTRANGEIRA

Grupo de escrita colaborativa

Dimis Silveira (Colégio Marista Rosario — PMRS),
Juruena Caparelli V. Rocha (Colégio Marista de
Brasilia — EM — PMBCS), Marluce Fagotti de Paiva
(Colégio Marista de Londrina — PMBCS), Sheila
Irribarem de Mello (Colégio Marista do Rosario —
PMRS).

LINGUA PORTUGUESA
Consultoria

Heitor da Silva Campos Junior (PMBCN)

LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES)
Consultoria

Carolina Stancati Rodrigues (PMBCS)

ARTE
Consultoria

Paola de Farias Oppitz (PMBSA)

EDUCAGAO FiSICA
Consultoria

Graziela Zanotta Acosta (PMBSA)

EDITORA UNIVERSITARIA CHAMPAGNAT/
PUCPRESS

Edicao de texto

Marcelo Manduca
Revisao

Camila Fernandes de Salvo
Diagramacao

Rafael Matta Carnasciali
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